Глава 10. ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ПУТИ, СРЕДСТВА И УСЛОВИЯ СОВЕРШЕНСТВО​ВАНИЯ ЭКОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ И ВОСПИТАНИЯ ШКОЛЬНИКОВ
10.1. ЭКОЛОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ И ВОСПИТАНИЕ ШКОЛЬНИКОВ В
ПРОЦЕССЕ   ОБУЧЕНИЯ
Обучение, как известно, - это целостный двусторонний процесс педагогической деятельности учителя (преподавание), и учебно-познавательной деятельности уча​щихся (учение), направленный на достижение поставленных учебно-воспитательных задач (Дидактика современной школы, 1987). Основными задачами обучения являют​ся: развитие у школьников системы научных понятий, умений и навыков, чувственных представлений и образов, раскрытие системы мировоззренческих идей, формирование социально ценных личностных качеств, свойств и отношений, обеспечение интеллекту​ального и общего развития личности в целом. Психологической основой обучения яв​ляется учение, внутренний механизм которого- усвоение.
В процессе усвоения знаний "участвует" вся личность школьника. Ребёнок в про​цессе обучения не только приобретает новые для него знания и связанные с ними способы деятельности, но и выражает к ним своё отношение. Знания, как отмечают психологи, определяют волевые усилия, поступки и действия, становятся принципами поведения и деятельности (в том числе и в окружающей ребёнка природной среде), определяющими весь моральный строй и образ личности (Ананьев, 1957). По мере на​копления знаний расширяется мировоззрение ребёнка, формируется сознание и само​сознание, совершенствуется понимание окружающей природы и себя в мире природы, складываются обобщенные принципы взаимодействия с окружающими людьми и при​родой, возникают намерения и готовность действовать согласно экологическому им​перативу.
.Рассматривая обучение как основополагающий компонент системы экологическо​го образования и воспитания школьников, следует сказать, что на уроках географии, биологии, физики и др. должно обеспечиваться прежде всего раскрытие сущности важ​нейших межпредметно-экологических идей; формирование знаний о природе и её уни​версальной ценности для человека и общества в целом; о нравственно-экологических качествах и принципах отношения личности к природе, о правилах поведения и дея​тельности в природной среде, соответствующих таким нормам, как отзывчивость, гу​манность, бережливость, рачительность, рациональность, ответственность; развитие системы интеллектуальных и некоторых практических умений и навыков, способст​вующих становлению и развитию ответственного отношения к природе; включение учащихся в проблемные ситуации, требующие выбора и принятия экологически ответ​ственных решений.
\ В процессе школьного обучения открываются благоприятные предпосылки для теоретического моделирования экологически грамотных способов поведения и дея​тельности личности в окружающей природной среде. Необходимость специального внимания к подобному моделированию объясняется многими психологическими об​стоятельствами, в том числе и тем, что любая форма поведения связана с сознанием и является результатом предварительно составленной программы деятельности (Харламов и др., 1986).
Следует также заметить, что "только на основе знаний можно убедить учащихся в необходимости заботливого отношения к богатствам природы, хозяйского и рацио​нального их использования" (Зверев,Салеева, 1979.С.41). В этой связи большое вни​мание на уроках географии, биологии, химии, физики и др. должно уделяться форми​рованию как собственно экологических, так и нравственно-экологических знаний.
"Экологические знания в широком понимании, отмечают учёные, - это сведения о внутрисистемных и межсистемных связях "общество-природа", о закономерностях жиз​недеятельности организмов, популяций, биогеоценозов и человеческого общества в их естественной среде обитания и с учётом изменений, вносимых в эту среду деятельно-
стью человека" (Галеева,Курок,1981.С7). Под нравственно-экологическими же зна​ниями следует понимать сведения о нормах, правилах, обобщённых принципах пове​дения и деятельности человека в природной среде, о нравственных качествах лично​сти, адекватно проявляющихся в её отношении к природе (отзывчивость, гуманность, бережливость, рачительность, рациональность, ответственность и др.)- Сопряжённое формирование научных экологических и нравственно-экологических знаний имеет принципиально важное значение для практической педагогики, ибо как ранее отмеча​лось, "всякое отношение ребёнка к внешнему миру оказывается всегда отношением, предомлённым через отношение к другому человеку" (Выготский, 1982-1984,т.4,С281).
[ Основными путями успешного решения задач экологического образования и вос​питания в обучении являются: 1) тщательная систематизация и структурирование учебного материала; 2) более раннее введение важнейших теоретических знаний (понятий и мировоззренческих идей); 3) рациональная организация учебно-познава​тельной и общественно-трудовой деятельности учащихся.
Остановимся вначале на общих вопросах психологии формирования знаний. Из​вестно, что усвоение знаний не сводится только к их количественному накоплению, к обычному расширению и углублению того, что ребёнок знал до обучения. Новые зна​ния не просто заменяют собой старые знания, они их всегда изменяют, перестраивают и переконструирывают. Новые знания перестраивают и прежние способы детского мышления. Перестроенное мышление (и сознание в целом) изменяет поведение и деятельность ребёнка в окружающей социальной и природной среде. В результате обучения у детей появляются новые особенности личности, выражающиеся в новой мотивации, в новом отношении к действительности, к практике, к самим знаниям и к своей собственной личности. Тщательное экспериментальное исследование процесса усвоения знаний позволяет проследить, как именно и при каких именно условиях школьные знания, как бы прорастая в сознание ученика, изменяют его мышление, весь строй и облик его личности. Схематически этот процесс, по мнению психологов, может быть представлен как путь от восприятия и понимания учебного материала к его пере​работке в сознании школьника, к превращению усвоенных знаний в личное достояние и убеждения ученика. "Подлинное усвоение знаний, - подчёркивает Божович, - завер​шается лишь тогда, когда знания ученика превращаются в факт его мировоззрения, т.е. изменяют взгляды ученика на окружающую действительность и отношение к ней" (Божович, 1968.С.298).
Основной единицей знания является, как известно, понятие. Психологи ука​зывают, что овладение знаниями происходит одновременно по двум взаимосвязанным направлениям. С одной стороны, усвоение содержания единицы знания-понятия свя​зано с постепенным его расширением, углублением, обобщением, с другой -формирование понятия включает в себя овладение совокупностью приёмов умствен​ной деятельности (Кабанова-Меллер,1962.С15). Действительно, знания вне действий не существуют. В целом же становление и развитие понятий идёт через их использо​вание в решении постепенно усложняющихся классов учебных задач. Таким образом, процессы усвоения и применения понятий неразрывно связаны друг с другом. Эти два процесса - усвоение и применение - рассматриваются в современной психоло​гии как две стороны единого процесса (Гальперин, 1966,1976,1980,1985; Талызи​на,1980,1984,1989, Давыдов, 1972,1986 и др.). Важность использования усваиваемых знаний в ходе решения тех или иных учебных задач имеет настолько важное значение в обучении, что само обучение иногда рассматривается как целенаправленная и по​следовательная смена постоянно усложняющихся учебных задач (Панчешникова,1990).
Остановимся вначале на собственно экологических знаниях и их роли в процессе ' формирования у школьников ответственного отношения к природе. Экологические зна​ния, представляющие собой частный случай общенаучных знаний, также характери​зуются двумя сторонами - содержательной и деятельностной. Своеобразие их содер​жания заключается в том, что они в своей основе являются интегративными. "Экологические понятия выступают как система многочисленных и разнохарактерных элементов" (Пономарёва, 1979.С.28). Овладение учащимися сложным межпредметным содержанием экологических понятий возможно лишь путём использования ранее ус​военных научных понятий и на основе обобщения всей совокупности гуманитарных и естественнонаучных знаний. Совершенно очевидно, экологические понятия имеют междисциплинарный характер и не могут изучаться без опоры на   географические,
биологические, физические и другие понятия, уже усвоенные школьниками, не могут усваиваться без опоры на их жизненный опыт и житейские понятия. Особенностью эко​логических понятий является также и то, что в ходе их формирования в качестве осно​вы выступают не только и не столько конкретные факты, сколько оценочные суждения об этих фактах. На эту особенность научных экологических понятий указывают, в ча​стности, А.Н.Захлебный, отмечающий, что большинство знаний об охране природы тесно связано с оценочными суждениями (Захлебный,1981), и И.Н.Пономарёва, кото​рая подчёркивает, что в качестве элементов, фиксирующих содержание экологическо​го понятия, выступают не столько конкретные факты, сколько суждения о них (Пономарёва,1979). Важная особенность экологических знаний заключается также и в том, что они комплексны, системны и включают в себя как ествественнонаучные, так и связанные с ними социальные, экономические, политехнические, ценностно-оценочные и другие знания. Если же в содержании учебного предмета недостаёт необходимых элементов знаний, то сущность природоохранительной деятельности не может быть глубоко понята школьниками (Захлебный,1981.С23).
В процессе экологического образования и воспитания школьники усваивают не только научные экологические, но и нравственно-экологические понятия. Для того что​бы нравственно-экологическое понятие вошло в систему доминирующих потребностей, мотиваций и ценностных ориентации и трансформировалось в соответствующее лич​ностное качество, оно должно быть сопряжено с переживанием той реальности, кото​рая представлена в данном понятии. Нравственно-экологическое понятие должно вы​зывать к себе позитивное отношение, "внутренне приниматься", наполняться глубоким личностным смыслом, подкрепляться положительными эмоциональными пережива​ниями. В этих условиях происходит перенос понятия "на себя" и возникает стремление руководствоваться им во взаимодействии с природой. Немалыми возможностями для эффективного экологического образования и воспитания учащихся в процессе обуче​ния (в том числе и для формирования нравственно-экологических качеств) располага​ет содержание таких предметов, как литература, история, биология, география, физика, химия и др. Остановимся более подробно на эколого-образовательных и эколого-воспитательных возможностях содержания школьной географии.
/Содержание географии объективно коррелирует с содержанием экологии. Ос​новным понятием географической науки, как известно, является "природный комплекс", а экологии -"экологическая система". При наличии всех известных различий между этими категориями - всё же между ними имеется ряд существенно родственных при​знаков. Широкий, системный подход к рассмотрению объектов реальной действитель​ности, к анализу процессов взаимодействия человека, общества с природой, приме​няемый как в географии, так и в экологии, также сближает эти науки. Можно с уверен​ностью утверждать, что именно школьная география более других школьных предме​тов подготовлена для целенаправленного экологического образования и воспитания школьников в процессе обучения.
В начальных курсах школьной географии, например, даётся анализ господ​ствующего в природе равновесия, ритмичности развития природы, целостности и зо​нальности природы, единства человека и природы и многих других важных для эколо​гического образования и воспитания школьников эколого-географических фактов, идей и закономерностей. Причём все эти элементы экологических знаний раскрываются в глобальном, региональном и локальных аспектах, то есть на разных иерархических уровнях системности и организации как географической оболочки, так и биосферы.
^Специфические задачи школьной географии как учебного предмета заключают​ся, как известно, в том, чтобы 1) дать учащимся систематические знания о природе земного шара и её разнообразии; 2) раскрыть историю и сущность познания человеком географической оболочки Земли, показать как он применяет добытые знания в про​цессе взаимодействия с окружающей природной средой; 3) раскрыть влияние природы на жизнь и хозяйственную деятельность человека (природа как жизненная среда, при​рода как источник разнообразных ресурсов, природа как эстетическая и духовно-нравственная ценность, природа как источник новых познаний и переживаний, природа как универсальная ценность); 4) познакомить школьников с характером влияния чело​века на природу в ходе изменения условий его жизни и труда; 5) направить внимание учащихся на необходимость охраны природы и ответственного к ней отношения; 6) показать, как человек применяет свои знания в деле охраны природы (консервация уникальных природных объектов, разумное регулирование использования природных
ресурсов и др.); 7) убедить школьников в необходимости бережного и ответственного отношения к природе; 8) привлечь учащихся к непосредственной деятельности по ис​следованию и охране природы родного края и др. Как видим, содержание и специфи​ческие задачи школьной географии охватывают практически все важнейшие вопросы и аспекты взаимодействия человека и общества с природной средой. Всё это ещё раз подтверждает огромный эколого-образовательный и эколого-воспитательный потенци​ал географии как учебного предмета.
\^нализ школьных программ и учебников по географии, биологии, физике, химии, литературе, истории и др. позволяет выявить темы (разделы), характеризующиеся наиболее полным раскрытием вопросов общей и социальной экологии, глубоким рас​крытием межпредметно-экологических идей и имеющие, следовательно, самые благо​приятные возможности для развития у учащихся системы экологических и нравствен​но-экологических понятий, для формирования у них важнейших нравственно-экологических личностных качеств. Остановимся более подробно на анализе учебных программ и учебников по географии- ведущего предмета в современной системе эколо​гического образования и воспитания школьников. Некоторые результаты этого анализа приводятся в нижеследующей таблице 2.
Таблица 2.
Раскрытие в содержании географического образования (6-8 кл.) сущности важнейших межпредметно-экологических идей.
Основные разделы школьной программы по географии
6-й КЛАСС:
Введение 1.План и карта 2.Оболочки Земли:
а)
литосфера
б)
гидросфера
в)атмосфера
г)биосфера
д)взаимосвязи компо​
нентов природы
3.Человечество на Земле
4.Природа и населе​ние своей местности 7-й КЛАСС:
ВВЕДЕНИЕ
1 .Главные особенно​сти природы Земли: а)литосфера и рель​еф Земли
б)атмосфера и клима​ты Земли в)Мировой океан-главная часть гидро​сферы

Идея единства чело​века и природы

Идея гуманизации отношений человека и общества с природой

Идея экологизации современного про​мышленного и сель​скохозяйственного производства
в)крупные природные районы:
-Восточно-Европейская равнина -Карпаты, Крым, Кав​каз -Урал
-Западная Сибирь -Восточная и Северо-Восточная Сибирь -Горы Юга Сибири -Дальний Восток -Средняя Азия и Ка​захстан -Белоруссия 3.Рациональное ис​пользование природ​ных ресурсов и охра​на природы
ПРИМЕЧАНИЕ: Знаком "+" отмечены темы ( разделы ) школьной программы по гео​графии, изучение которых предусматривает раскрытие сущности выделенных меж​предметно-экологических идей.
"^ Изучение ныне действующих программ и учебников по географии позволяет сделать следующие основные выводы и обобщения:
1 .Эколого-образовательный и эколого-воспитательный потенциал тем (разделов) школьной программы по географии неодинаков. Наиболее благоприятными возможностями для экологического образования и воспитания учащихся обладают вводные, обобщающие и заключительные темы. В целостном процессе экологического образования и воспитания в обучении географии именно эти темы должны выполнять функции опорных.
2.Наиболее полное отражение в содержании современного школьного географи​ческого образования получает идея единства человека и природы в сфере материаль​ного производства и в процессе трудовой деятельности различных социальных общ​ностей. Крайне недостаточно раскрывается идея гуманизации отношений человека и природы. Параллельно с этим следует отметить, что раскрытие этой идеи на уроках географии предполагает среди всего прочего раскрытие сущности таких категорий, как отзывчивость, гуманность, бережливость, рачительность, рациональность и ответст​венность, и показ того, как эти нравственно-экологические нормы регулируют отноше​ния человека и общества с природой.
З.В школьных учебниках по географии раскрывается межпредметная идея необ​ходимости экологизации современного материального производства. Так, например, в связи с важностью экологизации сельскохозяйственного производства отмечается не​допустимость распашки крутых склонов, важность специальных мероприятий по борь​бе с эрозией почв, необходимость рационального использования почвенных и водных ресурсов и т.д. Однако в учебниках совершенно не рассматриваются такие важнейшие направления экологизации земледелия и животноводства, как внедрение почвозащит​ных систем земледелия, использование экологически совершенной техники, не нару​шающей структуру почв, научно-обоснованное применение минеральных удобрений и пестицидов, уменьшение отрицательных воздействий животноводства на природную среду и др. Неполно также освещаются и вопросы экологизации промышленного про​изводства. В содержании школьной географии до сих пор вообще не получили долж​ного отражения расчёты стоимости ущерба или рационализации в природопользова​нии. А ведь школьная география, по мнению педагогов-экологов, -это основной учеб​ный предмет, где экономический аспект проблемы может быть раскрыт по существу через такую категорию, как "стоимость" (Захлебный,1981.С184). Как видим, содержа​ние географического образования характеризуется не только значительным эколого-образовательным потенциалом, но и огромными неиспользованными возможностями.
В целом же в содержании географического образования природа рассматривает​ся в основном как средство производственной деятельности и естественная среда оби​тания общества и человека. Компоненты природы и природно-территориальные ком​плексы изучаются в содержании современного географического образования главным образом с точки зрения их ресурсного значения. Изменение связей в природном ком​плексе под влиянием хозяйственной деятельности в ныне действующих программах и учебниках по географии практически не раскрыто. Недостаточно говорится и о том, что следует предпринять человеку и обществу в целом для предотвращения негативных последствий их хозяйственной деятельности.
Очевидно, всестороннее и глубокое раскрытие выделенных идей требует обога​щения содержания естественнонаучного, в том числе географического образования межпредметными знаниями о природе и её универсальной ценности, о важнейших нравственно-экологических качествах человека, о принципах и способах экологически грамотного поведения и деятельности личности в природной среде, о путях экологиза​ции современного промышленного и сельскохозяйственного производства и т.д. Оче​видно, обогащение учащихся экологическими и нравственно-экологическими знаниями должно осуществляться в тесной связи с прохождением программного материала по основным школьным предметам и в строгом соответствии с принципом междисципли-нарности экологического образования и воспитания.
("формирование у школьников экологической ответственности в процессе обучения осуществляется одновременно через содержание учебного материала и способы рабо​ты с ним^организацию обучения на основе сочетания индивидуальных, групповых и фронтальных форм работы, общ^ди^__уча,щихса1_чевез их личные или деловые отно​шения ответственной зависимости. Как ранее отмечалось, вопросы социальной эколо​гии не получили должного раскрытия в содержании ествественнонаучного образования. В этих уеловиях^ффекти_в±1ым средством зкопогическо„гд_образования »f веепитанмя на уроках географии, биелети; -физши, химт-гитгд. может стать система специальных заданий, разработанных с гнётом cлeдyюiциxлpiб^вJшЙLl)_^4eждиcциплинapнocть, 2) нацеленность на раскрытие ведущих экологр-мировоззренческих идей; 3) нравственно-экологическая и эмоциональная насыщенность содержания; 4) связь с изучением про​граммного материала; 5) наличие обобщающего вывода о нормах отношения человека к природе [
""* __Обидой подход к конструированию заданий обосновывается сущностью учебной ^деятельности (Давыдов,1972,1986; Талызина,1984,1980,1989; Формирование учебной деятельности школьников,1982), а также целями, задачами и особенностями экологи-"чёского образования и воспитания в современной общеобразовательной школе. При ""конструировании заданий важно также исходить из предположения о том, что содержа​ние и логика заданий должны соответствовать "внутренней" структуре экологической ответственности. В этом случае задания могут способствовать: формированию у уча​щихся интереса к вопросам социальной экологии и современным экологическим про​блемам, развитию у них*общественно-значимых потребностей и мотивов отношения к природе, пониманию её универсальной ценности и необходимости личного участия в охране природы и др. (мотивационно-ценностный компонент экологической ответствен​ности); развитию системы знаний о целостности природы, о единстве человека и при​роды, о важнейших эколого-географических закономерностях, о нравственно-экологических качествах экологически ответственной личности, об экологически гра​мотных способах и моделях поведения и деятельности человека и общества в природ​ной среде и др. (процессуальный компонент); вооружению учащихся критериями оцен​ки действий людей в природе, развитию умений и навыков оценки результатов взаимо​действия человека и общества с природой, накоплению позитивного опыта оценивания различных фактов взаимодействия человека, общества и природы и др. (оценочно-результативный компонент).
Задания, отвечающие вышеотмеченным требованиям, содействуют формирова​нию во взаимосвязи и взаимообусловленности всех трёх компонентов экологической ответственности. Однако первостепенное внимание следует всё же всегда уделять мотивационно-ценностному компоненту, ибо известно, что если ученик осознаёт уни​версальную ценность природы и забота о природе становится для него одним их ве​дущих мотивов деятельности, то можно достаточно уверенно прогнозировать успеш​ное становление и развитие у него экологической ответственности как важнейшего лич​ностного качества. Активно-положительное отношение школьника к природе,
руемое у него прежде всего в процессе обучения, является тем главным психологиче​ским направлением, вокруг которого конструируются основные свойства и качества экологически ответственной личности.
с_Для того чтобы естественнонаучные, экологические, нравственно-экологические и гуманитарные знания образовали единую систему, требуется введение в содержание "заданий обобщающего (системообразующего) аспекта. Функции такого аспекта могут выполнять межпредметно-экологические идеи, научные   экологические, нравственно-экологические и этические понятия. Основываясь на позициях системного подхода, "можно группировать знания в заданиях вне зависимости от того, к какому предмету эти "знания традиционно относятся.
—- На основе вышеприведённых положений автором разработана система учебных
заданий для учащихся б-8-х классов общеобразовательных школ. Эти задания могут
быть использованы учителями-предметниками в связи с изучением тем и вопросов
школьной программы по географии и других школьных предметов
(Каропа Г.Н.,1990,1992,1993).
^
(Предлагаемые учителям задания oaiODaUbi на умений7 проанализировать и оце​нить ситуацию выбора, установить причину и следствие, принять экологически грамот-~ное решение. Поэтому задания предусматривают использование таких приёмов, как "анализ  и  синтез,  обобщение,   классификация,  сериация,  установление  причинно​-следственных связей, обобщение ранее приобретённых школьниками научных знаний ТГжитейского опыта, нравственно-экологическая оценка результатов взаимодействия "человека и общества с природой и др. (Ва>1ше^н!цйАО!лементом заданий является фор-"мулирование обобщающего вывода, связанного «ищенкой того или иного факта, дейст-"вйя, явления, поступка, отношения, суждения или результата. J —       В рамках раскрытия каждой -из-выдвяенннх межпредметно-экологических идей и системы заданий в целом осуществляются: постепенное усложнение заданий; органи​зация репродуктивной и продуктивной активности с преобладанием последней; сочета​ние интеллектуальных и практических способов деятельности.
£ Задания сконструированы в соответствии с возрастными особенностями и инте​ресами подростков!] Причём в заданиях также учитывается специфика реального отно​шения сельских и городских школьников к природе.
Установлено, например, что учащимся 6-го класса ближе примеры, раскрываю​щие и иллюстрирующие сущность отзывчивого и гуманного отношения к живой приро​де. Кроме того, более наглядны их представления об отзывчивости и гуманности по отношению к животным и растениям родного края. Поэтому при разработке заданий широко используется краеведческий материал. В то же время понятия "отзывчивость" и "гуманность" являются определёнными средствами раскрытия идей единства челове​ка и природы, гуманизации отношений в системе "человек-общество-природа". В даль​нейшем, в связи с раскрытием идеи зависимости жизни и хозяйственной деятельности человека от природно-климатических условий (7-й класс), в задания вводятся понятия "бережливость" и "рачительность". При этом ставится задача глубокого осознания школьниками нравственно-экологической сущности данных понятий как социально детерминированных и объективно необходимых норм отношения человека к природе. Понимание необходимости какого-либо явления, как известно, вызывает совершенно иное отношение к данному явлению. Для этого в заданиях широко используется стати​стический материал, характеризующий зависимость промышленного и сельскохозяйст​венного производства от природно-климатических условий и ресурсов, убеждающий школьников в том, что надо бережно относиться к почвам, водам, растениям и т.д.
Возросшие возможности познавательной, умственной деятельности учащихся 8-го класса дают возможность на достаточно высоком научном уровне раскрыть им содержание идеи об экологизации современного промышленного и сельскохозяйствен​ного производства. Задания для учащихся данного класса должны тщательно раскры​вать сущность и показывать необходимость проявления в отношениях с природой та​ких нравственно-экологических качеств, как рациональность и ответственность, преду​сматривать преимущественно продуктивную умственную деятельность школьников, побуждать учащихся к включению в работу по исследованию и охране природы родно​го края. Следует особо отметить тот факт, что постановка учащихся в условия, тре​бующие активно отстаивать выводы, к которым они самостоятельно пришли в процессе выполнения заданий, способствует превращению их нравственно-экологических знаний в прочные личностные убеждения.
■ Большинство заданий состоит из информационного текста и серии вопросов или методических указаний по работе с текстом. Рассмотрим основные положения методи​ки работы с данными заданиями, акцентировав внимание на тех умственных действиях и операциях, которые должны совершить учащиеся при выполнении заданий.
В связи с изучением темы "Атмосфера и климаты Земли" (7-й класс) учащимся предлагается задание "Аэрозоли в атмосфере Земли" следующего содержания: "Одной из наиболее острых экологических проблем современности является увеличение за​пылённости атмосферы вследствие хозяйственной деятельности человека. По оценкам учёных, поступление в атмосферу техногенных, взвешенных в воздухе частиц (аэрозолей), достигает ежегодно огромной величины-1-2,6 млрд. тонн и равно количе​ству аэрозолей природного происхождения. Велика в этом роль сельского хозяйства, на долю которого приходится около 40% всех загрязнений, поступающих в окружаю​щую природную среду. Запылённость атмосферы только за последние 50 лет увели​чилась на 70 %. Снижая прозрачность атмосферы, аэрозоли ограничивают поступле​ние солнечного тепла и света к земной поверхности. Это затрудняет процесс фотосин​теза, изменяет газовый состав воздуха, негативно отражается на здоровье человека и состоянии природы в целом. Загрязнение атмосферы - одна из экологических проблем, требующих незамедлительного решения".
После ознакомления учащихся с текстом и пояснения некоторых терминов, учи​тель может предложить учащимся ответить на следующие вопросы: 1 .В чём заключа​ются основные причины увеличения запылённости атмосферы? Какова в этом роль автомобильного транспорта, промышленности и сельского хозяйства? 2.К каким по​следствиям для здоровья человека и природы Земли в целом может привести даль​нейшее увеличение запылённости атмосферы? З.В чём, по вашему мнению, должны заключаться основные меры борьбы с загрязнением атмосферного воздуха? 4.Какой конкретный вклад в решение указанной проблемы могут внести современные школьни​ки? Лично ты?
Выполнение вышеприведённого задания требует от подростков совершения сле​дующих умственных действий и операций:^) понимание ситуации, представленной в тексте;" бДактуализация имеющихся знаний и представлений об экологических про​блемах, атмосфере, процессе фотосинтеза, роли антропогенного фактора в природе, зависимости здоровья человека от чистоты атмосферного воздуха и др.; в^соотнесе-ние с этими знаниями факта увеличения запылённости атмосферы вследствие хозяй​ственной деятельности человека; ^становление причинно-следственных связей меж​ду хозяйственной деятельностью человека и состоянием воздуха; д^перенос актуали​зированных знаний в новую ситуацию, связанную с необходимостью принятия экологи​чески ответственных решений по снижению загрязнённости воздуха и определения в этом своего личного вклада^е) поиск приемлемых путей решения данной проблемы;
ж)
изложение (формулирование) некоторых мер по борьбе с загрязнением воздуха;
з)
формулирование обобщающего вывода о необходимости бережного и ответственно​
го отношения к воздуху и природе в целом.
В связи с изучением темы "Почвы и земельные ресурсы" (8-й класс) учащимся сельских (равно как и городских) школ предлагается задание "О научно обоснованной системе земледелия". Полностью приводим его текст и вопросы к тексту. "Вследствие применения нерациональных систем земледелия почвы теряют своё былое плодоро​дие и деградируют. Для сохранения и увеличения плодородия почв требуется ведение научно обоснованной системы земледелия. Система земледелия - это комплекс взаи​мосвязанных агротехнических, мелиоративных и организационных мероприятий для восстановления и повышения плодородия почв. Сохранение и даже увеличение пло​дородия почв предполагает: 1) строгое соблюдение научно обоснованных севооборо​тов; 2) внесение необходимых доз органических и минеральных удобрений; 3) приме​нение экологически совместимых методов обработки почвы (безотвальная пахота, ис​пользование машин, минимально нарушающих структуру почв, и др.); 5) проведение водных, лесных и химических мелиорации; 6) недопущение нарушений гидрологиче​ского режима почв, их загрязнения через водные стоки и атмосферу; 7) совершенство​вание селекционной работы, соблюдение условий сортообмена культур и т.д."
Вопросы к этому заданию: 1 .Как вы понимаете выражение "научно обоснованная система земледелия"? 2.Проведение каких именно мероприятий предполагает систе​ма земледелия? 3.Объясните смысл таких слов, как "севооборот", "безотвальная пахо​та", "мелиорация", "сортообмен"?   В случае   затруднения обратитесь к словарям и
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справочникам, попросите помочь вам специалистов сельского хозяйства? 4.Поинтересуйтесь, как осуществляется экологически обоснованная система земледе​лия на полях вашего совхоза (колхоза). Подготовьте сообщение (доклад) по теме: "Система земледелия нашего совхоза (колхоза)".
JHa последующих уроках учащимся можно предложить задание "Понятие о ме​лиорации".
"Мелиорация-это совокупность мероприятий, направленных на улучшение зе​мель. Мелиорация не сводится только к осушению или только к орошению почв, но предполагает проведение и многих других мероприятий и видов работ. Мелиоративные мероприятия подразделяются на несколько видов: 1) гидротехнические, обеспечиваю​щие регуляцию водного режима посредством строительства оросительных или осуши​тельных мелиоративных систем, водозаборных устройств, каналов и т.д.; 2) агротех​нические, включающие специальные приёмы обработки почвы, применение севооборо​тов, соблюдение нормативных требований и сроков полива растений и т.п.; 3) химиче​ские, связанные с внесением в почву органических и минеральных удобрений, а также извести, глины и т.д.; 4) лесотехнические, включающие создание полезащитных лесо​полос, облесение оврагов, крутых склонов холмов, берегов рек, озёр и водохранилищ, закрепление песков и т.д.; 5) культурно-технические, предшествующие сельскохозяй​ственному использованию осваиваемых или рекультивируемых территорий - удаление кустарника, корчёвка пней, удаление камней, выравнивание поверхности и т.д. Мелио​рация, как видим, не сводится только к орошению или осушению почв. Мелиорация есть комплексное повышение плодородия почв". Вопросы к заданию: 1 .Что такое ме​лиорация? 2.Назовите основные виды мелиорации и раскройте их содержание. 3. Какие виды мелиорации осуществляются на полях вашего совхоза (колхоза) ? 4. Разработай​те и предложите свою систему мелиоративных работ, направленных на повышение плодородия почв вашего хозяйства.
При изучении темы "Основы природопользования и охраны природы" (8-й класс) школьникам может быть предложено задание "Энгельс о "победах" над природой", так​же состоящее из информационного текста и серии вопросов.
"Рассматривая историю взаимодействия человека и общества с природой, Эн​гельс отмечал: "Не будем, однако, слишком обольщаться нашими победами над при​родой. За каждую такую победу она нам мстит. Каждая из этих побед имеет, правда, в первую очередь те последствия, на которые мы рассчитывали, но во вторую и третью очередь - совсем другие, непредвиденные последствия, которые очень часто уничто​жают значение первых". Беседа с учащимися строится по следующим вопросам: 1.Согласны ли вы с тем, что не следует слишком обольщаться победами над приро​дой? Почему вы так считаете? 2.Подумайте, к каким экологическим последствиям при​вели следующие "победы" человека над природой: а) строительство каскадов гидро​электростанций на Волге, Днепре, Ангаре, реке Дон; б) распашка целинных и залеж​ных земель Казахстана и Южной Сибири; в) осушение болот Белорусского Полесья; г) перекрытие дамбой пролива, соединяющего залив Кара-Богаз-гол с Каспийским мо​рем? 3. К чему, по вашему мнению, могла привести ранее планировавшаяся перебро​ска части стока северных рек в бессточный Арало-Каспийский бассейн? 4. Приведите другие известные вам примеры, доказывающие недопустимость бездумного вмеша​тельства человека в сложившиеся природные комплексы и экосистемы. 5.Покажите, что природа в наши дни требует к себе ответственного отношения со стороны каждого человека.
" Задания, составленные на материале предметов естественнонаучного и гумани​
тарного циклов, не являются единственным средством экологического образования и
воспитания учащихся общеобразовательных школ в процессе обучении. Весьма пер​
спективным и педагогически оправданным представляется использование в обучении
ролево-сюжетных игр и элементов иммитации, учебных моделей, отражающих взаимо​
связи в системе "человек-общество-производство-природа", разбор проблемных ситуа​
ций, возникающих в ходе реального взаимодействия человека с природной средой и
др. Особая роль в экологическом образовании и воспитании принадлежит факульта​
тивным занятиям и экскурсиям в природу.

Психологи отмечают, что подростки и даже старшеклассники испытывают часто большие затруднения достаточно полного и адекватного представления явлений и процессов отвлечённого характера без соответствующей наглядной опоры (Кабанова-Мел лер, 1962). В то же время хорошо известно, что умение логически обрабатывать_
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материал складывается именно в подростковом возрасте (Божович, 1979). Таким обра- ^ зом, в этих   противоречивых условиях одним из эффективных средств адекватного у представления процессов и явлений отвлечённого характера могут и должны являться ( учебные модели, отражающие сущность, логику и взаимосвязи данных процессов.
Учебные модели, применяемые в процессе экологического образования и воспи-  \ тания, можно классифицировать по различным основаниям: например, по цели приме-  I нения, по функциям, по источникам информации и др. Так, согласно психологам, учеб-  ' ные модели делятся   на а) предметные - выполненные из каких-либо предметов; б)   v знаковые - построенные с помощью какого-либо языка  (естественного или искусствен-   ; ного) или с помощью особых (не общепринятых)   знаков и символов; в ) идеальные (модельные преобразования, описания). Эти же модели можно, в свою очередь, раз-делить на а) статические (это в основном знаковые модели)  и б) динамические (Формирование учебной деятельности школьников,1982.С.85).
Частным случаем учебных моделей являются схемы, раскрывающие сущность, структуру и взаимосвязи изучаемых объектов-систем. Составление структурных схем представляет собой один из важнейших способов раскрытия логики тех или иных про​цессов, иллюстрации динамики развития социо-природных   явлений, определённым способом и приёмом развития научных понятгий.Гна первых занятиях (на начальном л этапе обучения) учащимся необходимо предлагать для  изучения и анализа уже гото- ) вые схемы, объяснять принципы их построения. На последующих занятиях к составле​нию схем важно привлекать самих школьников. Так, на более продвинутых этапах обу​чения учащимся можно дать такое задание: "Пользуясь различными источниками ин​формации (учебники, атлас, хрестоматии, материалы периодической печати, тепогра-  ,■ фические  карты  и  др.),  составьте  схематические  модели  природного  комплекса (болото, луг, смешанный лес): а) не изменённого деятельностью человека; б) изменён​ного деятельностью человека. Определите и обоснуйте меры, необходимые для опти​мизации природопользования в данном природном комплексе". В дальнейшем учащих​ся можно привлекать к составлению и анализу более сложных схем-моделей.
Одним из эффективных факторов экологического образования и воспитания яв- > ляется деятельность школьников по сбору и систематизации различных сведений о природе и человеке, о современных экологических проблемах, о возможных путях экологизации промышленного и сельскохозяйственного производства и др. Уже на пер​вых уроках следует нацелить учащихся на сбор подобной информации и изначально рекомендовать им использовать собранные сведения при ответах на уроках геогра​фии, биологии, физике и т.д. В этой связи подросткам можно предложить завести спе​циальные папки-альбомы, в которых они накапливали бы интересные статьи, газетные и журнальные вырезки, делали бы краткие конспекты прочитанных книг, прослушан​ных и просмотренных радио- и телепередач.
 Наши наблюдения за ходом экологического образования и воспитания в лучших
школах республики показывают, что учащиеся в целом успешно справляются с этим
заданием и при ответах на вопросы учителя широко используют дополнительную ин-
. формацию, добытую ими самостоятельно из различных источников. Причём, если
: учащиеся средних (подростковых) классов в основном просто воспроизводят собран-
i ную информацию, то учащиеся более старших классов стремятся самостоятельно
 оценить привлекаемые сведения с нравственно-экологической точки зрения, выразить
1 своё личностное отношение к приводимым ими   фактам   взаимодействия человека и
природы, "перенести'' сделанные выводы на   промышленное или сельскохозяйствен-
, ное производство, на своё поведение и деятельность в природной среде. Совершенно
очевидно, что школьники успешно выполнят все эти действия и задания в том случае,
если предварительно они получат соответствующие указания и разъяснения учителя,
то есть получат от учителя соответствующую ориентировочную основу   предстоящей
деятельности.
^
В процессе экологического образования и воспитания на уроках географии, био​логии, физики, химии и др. могут проводиться ролево-сюжетные игры, развивающее и эколого-воспитательное значение которых связано со следующими моментами: во-первых, игра способствует осознанию ребёнком социально принятых норм поведения и деятельности в природной среде; во-вторых, в игре успешно происходит усвоение и присвоение этих норм, то есть они становятся собственными и личностно значимыми, а не навязанными извне. Таким образом, игра является тем механизмом, который как бы переводит внешние требования социальной среды в собственные потребности и инте-
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ресы ребёнка. "Наградой" ребёнку за игру всегда являются те чувства удовлетворения и радости, которые он неизменно испытывает от выполнения добровольно принятой им роли и от организации самого процесса игры. Раскрывая-роль игры в развитии ребён​ка, Л.С.Выготский пишет: "Игра - лучшая подготовка будущей жизни, в игре ребёнок упражняет и развивает те способности, которые понадобятся ему впоследствии...Игра есть самовоспитание" (Выготский,т.4.СС.38,40).
Образовательная и воспитательная ценность ролево-сюжетных игр экологиче​ского содержания определяется следующими обстоятельствами:
1.В процессе подготовки к той или иной игре школьники самостоятельно (или частично самостоятельно) приобретают различные теоретические и эмпирические знания, необходимые им для активного участия в игре. В этом случае деятельность учащихся всегда мотивируется отождествлением себя с теми социальными ролями, которые они выполняют в процессе игры, что, несомненно, усиливает личностный ас​пект исследуемой проблемы. Конечно, учащиеся решают здесь проблему в "искусственно" созданной ситуации, однако неизменной остаётся необходимость про​явления экологической ответственности в процессе обсуждения поставленной пробле​мы и принятия решения по данной проблеме.
2.В ходе самой игры происходит коллективное обобщение знаний, интеллекту​альных и некоторых практических умений и навыков, ценностных ориентации, прежне​го, в том числе житейского, опыта на основе педагогически задаваемой нравственно-экологической направленности игры. Здесь учащиеся как бы ставятся в позицию, тре​бующую от них проявления гуманного, бережного и ответственного отношений к приро​де. Тем самым создаются весьма благоприятные условия для развития у школьников нравственно-экологических качеств, для накопления, обобщения и дальнейшего разви​тия у них положительного опыта взаимодействия с окружающей природной средой.
3.Подготовка и проведение игры способствуют развитию у учащихся многих ин​теллектуальных умений и навыков, имеющих принципиально важное значение в ста​новлении и развитии у личности ответственного отношения к природе (например, планирование предстоящей деятельности, предвидение её последствий и результатов, анализ и оценка явлений, выбор и принятие решений в условиях непол​ной определённости и др.).
С опорой на вышеприведённые теоретические положения при изучении темы "Крупные природные районы. Белоруссия" (8-й класс) в одной из сельских школ Го​мельской области проводилась ролево-сюжетная игра "Строим животноводческий ком​плекс". В ходе этой игры подросткам было предложено выявить и проанализировать некоторые проблемы экологического характера, неизбежно возникающие при строи​тельстве комплексов-гигантов, а также принять решение о возможности и экологиче​ской целесообразности строительства комплекса-гиганта в непосредственной близости от того населённого пункта, в котором проживают учащиеся.
Задание участникам игры было поставлено следующим образом: "На западной окраине д. Бушевка "(Бушевка - населённый пункт, в котором проживают учащиеся) планируется строительство крупного свиноводческого комплекса "мощностью" в 100 тыс. голов. Основными факторами размещения именно в этом месте комплекса явля​ются следующие: 1) хорошо развитая транспортная сеть (шоссе, железная дорога); 2) достаточная обеспеченность трудовыми ресурсами; 3) близость водных источников; 4) наличие богатой кормовой базы и 5) близость потребителя животноводческой продук​ции. Однако строительство такого гиганта серьёзно осложнит экологическую обстановку в районе, негативно отразится на всех местных экосистемах и на здоровье жителей д.Бушевка и других близлежащих деревень. Проанализируйте аргументы "за" и "против" строительства в данном районе свиноводческого комплекса и сделайте вывод об экологической целесообразности реализации этого проекта. При обсуждении проек​та и принятии решений учитывайте особенности природно-климатических и других ус​ловий нашего района". После разъяснения условий игры и пояснения некоторых эколо​гических понятий (экологическая обстановка, экологическая целесообразность и др.) были определены "руководитель" проекта, "директор" будущего комплекса, "специалисты" по изучению возможных воздействий комплекса: на геологию и рельеф местности (геолог), на почвенный покров территории (почвовед), на атмосферный воз​дух (метеоролог), на подземные и поверхностные воды (гидролог), на растительные сообщества (ботаник), на природные комплексы (географ), на здоровье местного насе-
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ления (врач) и др. Остальные школьники должны были в ходе игры выполнять роли приглашённых гостей, журналистов, фоторепортёров и общественных наблюдателей.
На подготовку к игре было отведено около одного месяца. Основными источни​ками информации для школьников служили учебники географии, физическая и клима​тическая карты Беларуси и Гомельской области, почвенная карта-схема базового хо​зяйства, а также специальная литература, подобранная или рекомендованная учите​лем. В поисках ответа на возникающие вопросы учащиеся постоянно обращались так​же к специалистам районных экологических служб и базового хозяйства.
В ходе самой игры все "руководители" и "специалисты" выступали с краткими со​общениями, в которых высказывали аргументы как "за", так и "против" реализации дан​ного проекта. "Приглашённые гости", "журналисты" и "представители общественности", уточняя некоторые экологические аспекты воздействия животноводства на окружаю​щую природную среду, задавали "специалистам" многочисленные вопросы. В процессе заитересованного и эмоционального обсуждения данного проекта выявились различ​ные точки зрения: во-первых, запретить строительство данного комплекса-гиганта во​обще; во-вторых, разрешить строительство данного комплекса, но разместить комплекс на расстоянии не менее 18 км от населённого пункта (в соответствии с рекомендация​ми "специалистов"); в-третьих, отвергнуть данный проект, но разместить на данной территории менее мощный свиноводческий комплекс. Следует отметить, что большин​ство "специалистов" придерживалось третьей точки зрения. Однако после выступления "метеоролога", сообщившего о том, что в этом районе преобладают ветры западного направления и что, следовательно, газообразные отходы комплекса будут ветром сноситься в сторону населённого пункта, было решено осуществить строительство небольшого животноводческого комплекса, но не к западу (как планировалось ранее), а к востоку от деревни, причём не ближе чем в 5 км от неё.
В заключение игры, продолжавшейся около 40 минут, учитель сделал обобщаю​щий вывод о большом социальном и личностном значении проявления во взаимодей​ствии с природой таких нравственно-экологических качеств, как рациональность и от​ветственность. Было также отмечено и то, что для осуществления рационального при​родопользования и эффективной охраны природы надо хорошо владеть основами ес​тественных наук, знать важнейшие эколого-географические закономерности, понимать специфику взаимодействия человека и природы в сфере аграрного производства.
В 8-х классах в связи с изучением темы "Почвы и земельные ресурсы" может быть проведён специальный урок межпредметно-экологического содержания "Эрозия почв и меры борьбы с ней". Имеющийся у школьников запас ранее приобретённых ес​тественнонаучных знаний и их значительный житейский опыт непосредственной сель​скохозяйственной деятельности позволяют им на весьма высоком профессиональном уровне ознакомиться не только с сущностью и причинами эрозии почв, но и с некото​рыми основными способами борьбы с ней.
Ниже приводится фрагмент урока по указанной теме, проведённого в одной из сельских школ Гомельасой области.
"Ребята! - начала урок учительница географии. - Вы все хорошо знаете, что почва является основным средством производства сельскохозяйственной продукции, главным и бесценным ресурсным достоянием нашей страны. Без почвы невозможно получить ни продуктов питания, ни разнообразного сельскохозяйственного сырья. По​этому совершенно справедливо звучит утверждение о том, что почва - это наше глав​ное богатство. Основным свойством всякой почвы является, как известно, плодородие, благодаря которому только и возможно получение высоких урожаев пшеницы, ржи, картофеля и многих других сельскохозяйственных культур. Почвы требуют к себе бережного отношения и рационального, разумного использования. В противном случае они утрачивают своё плодородие, деградируют и разрушаются. Большую опасность для почв представляет эрозия. Например, по оценкам учёных, в Беларуси около 40 % пашни подвержено ветровой и водной эрозии".
Затем учительница обратилась к школьникам с вопросом о том, что такое эрозия почв и каковы основные её причины. Учащиеся в целом верно ответили, что эрозия-это разрушение почв под действием различных природных факторов: ветра, воды и др. Среди основных мер борьбы с эрозией школьники назвали посадку деревьев и кустар​ников. Учительница отметила, что подростки в общем правильно понимают сущность почвенной эрозии. "Однако, - сказала она, - ваших знаний в этой области явно недоста​точно для того, чтобы успешно бороться с этим грозным и опасным явлением; требует-
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ся значительное углубление ваших географических и экологических знаний. "Эрозия" в Л переводе с латинского языка означает "разъедание". Соответственно, эрозия почв - это    | разрушение водой, ветром верхнего слоя почвы. Эрозия происходит не только под    | действием природных факторов, но также и вследствие  использования на полях тя-   ! жёлой техники, вызывающей уплотнение и нарушение структуры почвы, применения экологически нецелесообразных технологий в целом. Такой вид эрозии называется технической. Эрозия всегда уменьшает площадь пашни, снижает плодородие почвы, затрудняет и делает невозможной вообще обработку полей".
Далее педагог подчеркнула, что эрозия бывает следствием уничтожения древес​ной растительности, вырубки лесов, разрушения дернины и сплошного сведения тра​вяного покрова при чрезмерно высоком уровне распаханности территории, неправиль​ной обработки почв (распашка крутых склонов, пахота вдоль по наклону склонов хол​мов м др.), отсутствия или неэффективности мер по борьбе с ветровой, водной и тех​нической эрозией, нарушения севооборота, перегрузки пастбищ, использования экологически несовершенной техники (большой вес при малой площади опоры ходо​вых частей и др.), недостаточной изученности и учёта особенностей почвенно-климатических условий местности, нерационального и безответственного отношения человека к природе в целом.
После этого учащиеся ознакомились с некоторыми важнейшими противоэрозион-ными мероприятиями. Раскрывая систему мер, направленных на борьбу с эрозией, учительница акцентировала внимание учащихся на следующих мероприятиях: недо​пустимость распашки крутых склонов холмов; необходимость поперечной распашки склонов, имеющих незначительный уклон; бесплужная обработка почв (без оборачива​ния пласта); почвозащитные севообороты; снегозадержание и регулирование таяния снега; облесение и залужение подверженных эрозии участков пашни и склонов холмов; рациональное использование почвенных, водных и лесных ресурсов; охрана природы и ответственное отношение к природной среде в целом. В итоге урока учащиеся ре​шили провести трудовую акцию по приостановке роста одного из оврагов, находящихся в окрестностях их населённого пункта.
Следует отметить, что при проведении урока использовались специально подго​товленные педагогом и учащимися настенные таблицы, наглядно представляющие способы лесомелиорации, описанные в журнале "Наука и жизнь" (Улучшение зе​мель,1989.С.11).
С целью обобщения и систематизации полученных учащимися знаний в конце урока им было предложено заполнить таблицу "Эрозия и меры борьбы с ней":
Виды эрозии:
Причины:
Меры борьбы:
Ветровая
Водная
Техническая
В процессе экологического образования и воспитания учащихся общеобразова​тельных школ необходимо систематически применять такие специальные приёмы, ко​торые "...обеспечивают образную эмоциональную передачу сведений, подкрепляют их достаточным количеством фактов и примеров, способных вызвать у школьников соот​ветствующие переживания" (Водзинский,1982.С69). Учителя-предметники, равно как и классные руководители, в ходе экологического образования и воспитания школьников могут использовать такие методические приёмы, как противопоставление научных по​нятий и реальных фактов отношений человека к природе; нравственно-экологическая оценка поступков людей в природе; анализ проблемно-экологических ситуаций; созда​ние ситуации выбора экологически грамотного решения; подбор ярких фактов, инте​ресных и занимательных экологических сведений; сопоставление и сравнение поступ​ков людей в природе; анализ мотивов деятельности и отношения человека к природе; побуждение учащихся к выражению личностного отношения к фактам экологической J безответственности,!к высказыванию оценочных суждений по фактам взаимодействия человека и общества с природой; выявление и анализ нравственных аспектов проблем взаимодействия человека и общества с природой; использование яркого образного слова писателя-натуралиста, произведений музыки, художественной литературы и изо-
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бразительного искусства; обращение к  авторитетному мнению   и личному опыту уча​щихся и т д.
Целенаправленное, поэтапное экологическое образование и воспитание в про​цессе обучения требует в ряде случаев некоторого перераспределения учебного вре​мени (конечно, в разумных пределах и в общем контексте школьной программы). Це​лесообразным в этом плане представляется увеличение количества часов на ввод​ные уроки и уроки обобщающего повторения, на экскурсии и практические работы в непосредственной природной среде. Вводные уроки могут быть сдвоенными Причем главная задача учителя на вводных уроках состоит в создании необходимой ориенти​ровочной основы предстоящей эколого-образовательной деятельности, в развитии и активизации у учащихся соответствующих познавательных потребностей и интересов^ в формировании первоначального обобщенного образа единства человека и живой природы, в актуализации знаний и отношений, усвоенных учениками к моменту начала данного цикла обучения.
Увеличение количества часов на вводные уроки", экологические экскурсии, фа​культативы, полевые занятия, практикумы и др. может проводиться за счет, во-первых, резервного времени, предусмотренного программой, и, во-вторых, сокращения объёма учебного материала с низким развивающим и эколого-воспитательным потенциалом
Ееализация задач экологического образования и воспитания в процессе обуче​ния требует также некоторого изменения структуры урока В начале каждого урока следует четко обосновывать эколого-образовательные и эколого-воспитательные цели и задачи В конце же урока иногда уместно проводить своеобразные "экологические пятиминутки", в ходе которых учащиеся могут выступать с краткими сообщениями о животных и растениях родного края, о бережном и ответственном отношении человека к окружающей природной среде, об основных формах взаимодействия человека и общества с природой, о возможных и социально приемлемых путях экологизации со​временного промышленного и сельскохозяйственного производства и т.д В начальных и подростковых классах, как показывает опыт, желательно чётко определить последо​вательность выступления учащихся, в старших же классах - предоставить школьникам возможность выступать по собственной инициативе.
Известно, что вербальная передача учебного содержания, доминирующая в процессе современного реального школьного обучения, не всегда способствует тому, чтобы социально выработанные знания о нормах, правилах и принципах социально необходимого поведения и деятельности человека в природе стали и нормами, прави​лами и принципами поведения и деятельности личности каждого школьника Очевид​но, вербальная передача знаний является необходимым, но ещё не всегда достаточ​ным условием формирования у личности ответственного отношения к при роде .[Совер​шенно необходима ещё и такая организация практической деятельности школьников, в ходе которой эти знания могли бы применяться, обобщаться, наполняться глубоким личностным смыслом, переноситься "на себя", превращаясь таким образом в личные убеждения и личностные качества каждого ученика. Весьма важным в этом отношении является также преднамеренное создание в ходе внеучебных занятий специальных педагогических ситуаций, в которых ученики могли бы использовать ранее получен​ные знания в своих конкретных действиях и в своём реальном поведении Самые бла​гоприятные возможности в этом плане предоставляют внеклассная воспитательная работа и общественно полезная деятельность школьников по исследованию и охране природы родного края.
Как видим, экологическое образование и воспитание, осуществляемое на уроках по основным школьным предметам, направлено преимущественно на развитие у школьников основ экологического мышления и экологического сознания в целом. Одна​ко, как известно, между сознанием и поведением нет тождества Поэтому формиро​вание у учащихся в процессе обучения системы экологических и нравственно-экологических знаний, интеллектуальных и некоторых практических умений и навыков и др ещё не решает в полной мере проблему становления и развития у них ответствен​ного отношения к природе Между сознанием и поведением всегда есть "маленькая канавка"(А С.Макаренко), которую необходимо заполнить социально ценным опытом, в том числе позитивным опытом непосредственного взаимодействия с природой. Вклю​чение школьников в индивидуальные, групповые и массовые формы внеклассной вос​питательной работы и непосредственной общественно-трудовой деятельности, в ходе которых   преднамеренно создаются ситуации, требующие от школьников проявления
важнейших нравственно-экологических качеств, способствует закреплению и превращению их в привычные нормы взаимодействия личности с природой.
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сообщениями о животных и растениях родного края, о бережном и
ответственном отношении человека к окружающей природной среде, об
основных формах взаимодействия человека и общества с природой, о
возможных и социально приемлемых путях экологизации современного
промышленного и сельскохозяйственного производства и т.д. В начальных
и подростковых классах, как показывает опыт, желательно чётко
определить последовательность выступления учащихся, в старших же
классах - предоставить школьникам возможность выступать
собственной инициативе.

ЭКОЛОГИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ И ВОСПИТАНИЕ ШКОЛЬНИКОВ ВО ВНЕКЛАССНОЙ РАБОТЕ
Совершенно необходима ещё и такая организация практической деятельности школьников, в ходе которой эти знания могли бы применяться, обобщаться, наполняться глубоким личностным смыслом, переноситься "на себя", превращаясь таким образом в личные убеждения и личностные качества каждого ученика. Весьма важным в этом отношении является также преднамеренное создание в ходе внеучебных занятий специальных педагогических ситуаций, в которых ученики могли бы использовать ранее полученные знания в своих конкретных действиях и в своём реальном поведении. Самые благоприятные возможности в этом плане предоставляют внеклассная воспитательная работа и общественно полезная деятельность школьников по исследованию и охране природы родного края.
В реальном педагогическом процессе единство учебной и внеклассной работы может быть достигнуто посредством "увязки" содержания внеклассных мероприятий с прохождением программного материала по географии, биологин, физике, химии и другим школьным предметам. При этом очень важно обеспечить такую организацию учебно-воспитательного процесса, при которой знания, умения и навыки, полученные на уроках, применяются во внеклассной работе, а социальный опыт взаимодействия с природой, приобретённые вне учебной деятельности, является предметом анализа, оценки и глубокого осознания на уроках. Подчинённость учебных и внеклассных занятий общей эколого-воспитательной цели, поэтапная реализация межпредметных связей, последовательное раскрытие в учебной и внеклассной работе сущности важнейших межпредметно-экологических идей и целенаправленное развитие нравственно-экологических понятий -все это также способствует обеспечению единства и преемственности учебных и внеклассных занятий, создаёт благоприятные условия для пре​вращения нравственно-экологических знаний в мотивы личного поведения и деятельности в окружающей природной среде, для формирования нравственно-экологических качеств и личности в целом.
В современной педагогической литературе внеклассная
 воспитательная работа определяется чаще всего как целостная система
 взаимосвязанных элементов, объединённых общей целью 

функционирования и единством управления во взаимодействии с воспитывающей    средой   (Кутьев,1981.С.63).
Рассматривая внеклассную воспитательную работу как компонент целостной системы экологического образования и воспитания школьников, следует отводить ей те важнейшие функции, которые связаны с моделированием совокупности отношений, проявляемых в реальном взаимодействии человека и общества с природой, гс_ ^опережающей теоретической разработкой экологически грамотных способов поведения и деятельности'личности в природной среде, с обогащением учащихся нравственно-экологическим знаниями и практическим опытом взаимодействия с природной средой и др. В ходе экологического образования и воспитания во внеклассной работе решаются также следующие частные задачи актуализация, закрепление и обобщение знаний, взглядов и убеждений, ценностных ориентации, интеллектуальных и некоторых практических умений и навыков, нравственно-экологических качеств и опыта взаимодействия личности с природой.
Процесс экологического образования и воспитания средствами внеклассной работы необходимо осуществлять всестороннее подчинение взаимодействия школьников с природной средой педагогическим целям, последовательно реализовывать системный подход к преобразованию повседневного взаимодействия детей с природой в целостный воспитательный процесс; обеспечивать соответствие системы педагогических мер структуре целостного воспитательного процесса и основным тенденциям его развития, предусматривать двоякую направлен​ность воспитательных мер' с одной стороны, на природные явления, которые вовлекаются в педагогическую работу в качестве её средств, с другой - на учащихся, развитие которых обусловлено взаимодействием с природой (Сидельковский,1986).
Решение задач экологического образования и воспитания во внеклассной работе целесообразно начать с разработки плана внеклассных мероприятий, придерживаясь при этом принципов идейной направленности, междисциплинарности, научности, преемственности и системности в отборе содержания, форм и методов экологического воспитания. Чрезвычайно важно при этом опираться также на следующие высказывания Выготского: "В основу воспитательного процесса должна быть положена личная деятельность ученика, и всё искусство воспитания должно сводиться только к тому, чтобы направлять и регулировать эту деятельность... Учитель является с психологической точки зрения организатором воспитывающей среды, регулятором и контролёром её взаимодействия с воспитанником . Социальная среда есть истинный рычаг воспитательного процесса, и вся роль учителя сводится к управлению этим рычагом" (Выготский, 1991 .С.82-83); "Воспитательный процесс
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оказывается трёхсторонне  активным:  активен ученик,  активен учитель, активна заключённая между ними среда" (Выготский, 1991 .С.89).
Планируя систему внеклассной работы, следует учитывать и то, что намечаемые мероприятия должны быть обязательно связаны с прохождением учебного материала по всем основным предметам естественнонаучного и гуманитарного циклов, органично сочетаться с планами классных руководителей по нравственному, трудовому и эстети​ческому воспитанию учащихся, обеспечивать вовлечение каждого школьника в различные формы индивидуальной, групповой и массовой эколого-воспитательной работы.
В экологическом образовании и воспитании учащихся необходимо также учитывать специфику сельских и городских школ. Например, важно помнить, что содержание, формы и методы экологического воспитания учащихся сельских школ в значительной мере обусловливаются особенностями реального отношения сельских подростков к природе, спецификой учебно-воспитательного процесса в условиях сельской малокомплектной школы и характером производственных отношений, в которые вступают сельские жители при повседневном взаимодействии с природой (Каропа,1994; 1995).
В качестве примера приводим и(лан экологического воспитания учащихся 6-8-х классов одной из сельских школ Гомельской области. План разработан на основе вышеуказщщых требований и в связи с прохождением тем и разделов школьной программы по географии (см. табл. 7).
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Такой подход призван способствовать более эффективному "переходу" нравственно-экологических знашаихв мотивы личного поведения и деятель​ности, превращению нравственно/экологических понятий в адекватные им личностные качества и oraoniei Во внеклассной работе важно сформировать у школьников глубокое и достаточно адекватное осознание общественной и личностной значимости глобальных, региональных и локальных экологических проблем, добиться понимания ими необходимости специальной экологической подготовки для участия в современном земледелии и животноводстве. Кроме того, чрезвычайно важно показать роль географии, биологии, физики, химии и других наук в решении современных проблем окружающей природной "среды.
Решению отмеченных задач может способствовать проведение беседы "География и экология" (6-й класс). При разработке плана этой беседы следует исходить из положения о том, что раннее введение учащихся в круг экологических проблем является фактором, способствующим повышению эффективности процесса формирования у личности ответственного отношения к природе. Данную беседу желательно провести в самом начале учебного года.
Очень важно изначально составить у подростков целостное обобщённое представление-о-гражданине, обладающем ответственным отношением к природе, о его мировоззрении, взглядах и убеждениях, умениях и навыках, ценностных ориентациях, главных нравственно-экологических качествах. Такой способ воспитания и формирования экологического сознания учащихся является весьма целесообразным, так как способствует более быстрому и эффективному превращению усваиваемых знаний в личные ценностные ориентации, мотивы собственного поведения и деятельности в природной среде. Вне связи с целостным представлением о личности экологически от​ветственного гражданина нравственно-экологические понятия теряют свою специфику и не могут являться "регуляторами" поведения и деятельности личности в природе. Более того, вне связи с целостным представлением о экологически ответственной личности нравственно-экологические понятия и отношения не могут быть сформированы у подростков вообще. Вот почему одной из ведущих задач экологического образования и воспитания во внеклассной работе является целенаправленное формирование у школьников целостного и обобщённого представления о личности экологически ответ​ственного гражданина.
Особое внимание в процессе экологического воспитания уделяется воспитанию у подростков осознанного отношения к нравственно-экологическим качествам личности. В этой связи во внеклассной работе надо обязательно продолжать начатое на уроках развитие системы важнейших нравственно-экологических понятий, что, несомненно, будет способствовать превращению данных понятий в соответствующие им личностные качества и отношения. Решению всех вышеупомянутых задач способствует проведение с учащимися
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6-8-х   классов   бесед   нравственно-экологического   содержания.   Эколого-воспитательная   ценность   таких   бесед   связана,   во-первых,   с   богатыми возможностями     вооружения     учащихся     этическим     и     нравственно-экологическими знаниями, развитием и углублением их морального сознания; во-вторых, с возможностью раскрытия сущности основных    нравственно-экологических качеств, проявляющихся в отношении человека к природе; в-третьих,   с   формированием   у  подростков   целостного   представления   о личности гражданина, о его моральном облике. В основу подготовки и проведения   таких   бесед   следует   положить    следующие    методические требования:  учёт психолого-возрастных  и     индивидуальных  особенностей учащихся,   специфики   реального   отношения   школьников       к   природе; использование для формирования положительных качеств их "антиподов", например,       бережливость      -      расточительность,      рачительность бесхозяйственность,    ответственность     -    безответственность;    раскрытие общественной и личностной значимости проявления данных качеств в процессе непосредственного взаимодействия человека с природой, в повседневной его жизни и деятельности.
В соответствии с отмеченными требованиями беседа "О бережливости и бережном отношении к природе" (7-й класс) может быть проведена по следующему примерному плану: 1.Бережливость-черта положительная. 2. Бережливость и расточительность - качества-антиподы. З.Проявление бережливости в процессе реального взаимодействия человека с природой. 4.Бережливость в трудовой деятельности сельских и городских жителей. 5.Бережное отношение к природе - необходимое условие сохранения благоприятной природной среды для жизни ньшешних и будущих поколений людей.
По аналогичному плану проводятся такие беседы, как "О гуманном отношении к природе", "О гуманности и милосердии", "О заботливом отношении к природе" (6-й класс), "О рачительном хозяине родной природы" (7-й класс), "Об экологической ответственности" (8-10-е кл.).
Воспитанию у школьников осознанного отношения к нравственно-экологическим качествам экологически ответственной личности, пониманию противоречивого характера взаимодействия человека с природной средой способствует проведение беседы "О рациональности и рациональном использовании природных ресурсов"(8-10 кл.), в ходе которой учащиеся должны быть ознакомлены с понятием рациональности как умения и способности планировать и использовать имеющиеся природные ресурсы и материалы так, чтобы, не тратя лишнего, удовлетворять основные потребности личности, коллектива, общества в целом.
Кроме того, подросткам надо показать, что качество, противоположное рациональности, - нерациональность - присуще тем людям, которые бездумно и нецелесообразно тратят природные ресурсы и духовные
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богатства. Учитывая тот факт, что недооценка эмоционально-психологических факторов в воспитании молодежи, преобладание в нём только информационного аспекта приводят к выработке "одностороннего" уровня убеждённости, важно насытить содержание беседы яркими и убедительными примерами, взятыми из реальной практики природопользования. Например, в ходе беседы можно привести следующие факты, показывающие нерациональность строительства электростанций на равнинных реках: В СНГ имеется более 3,5 тыс. гидроэлектростанций, и при каждой - водохранилище. Только в бассейне Волги сооружены 14 крупных и сотни небольших водохранилищ, из-за чего водное зеркало реки увеличилось в 7 раз. Нормальное течение этой великой реки нарушено. Утрачена динамика водообмена. Вода теряет способность к самоочищению. Снижается рыбопродуктивность реки. За последние 70 лет улов рыбы сократился в 120 раз. Строительство гидроэлектростанций на равнинных реках приводит к затоплению обширных территорий, включая самые ценные земли - пойменные, которые способны сами восстанавливать своё плодородие. Площадь утраченных таким путём в СНГ земель превышает 15 млн. га.
Убедившись, что подростки в целом правильно поняли сущность данного качества, целесообразно обратиться к ним со следующими словами: "Мы познакомились с таким важным нравственно-экологическим качеством, как рациональность. Постарайтесь с помощью известных вам эколого-географических закономерностей доказать большое общественное значение проявления рациональности при 1) разработке месторождений различных полезных ископаемых, 2) строительстве гидроэлектростанций на равнинных реках и 3) использовании в современном сельскохозяйственном производстве почвенных, водных, растительных и других природных ресурсов. Покажите, что нерациональность всегда оборачивается большим материальным и моральным ущербом для природы, общества и человека. Отвечая на вопросы, приведите конкретные примеры из жизни своего села, города, района".
Отвечая на поставленные вопросы, подростки могут отметить, что рациональное использование полезных ископаемых, почвенно-климатических, водных, растительных и других ресурсов необходимо потому, что при этом уменьшается негативное воздействие человека на природу, меньше образуется отходов, загрязняющих природную среду, сокращается потребление воды, сохраняются от эрозии почвы и т.д.
В итоге такой беседы учащиеся подводятся к выводу о том, что рациональное, разумное природопользование есть необходимое условие сохранения благоприятной природной среды для жизни нынешних и будущих поколений, важнейший фактор повышения эффективности современного сельскохозяйственного и промышленного производства. Подростки самостоятельно должны сделать вывод о большом общественном и личностном значении проявления рациональности во взаимодействии с природой, о том,
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что для воспитания у себя этого ценного нравственно-экологического качества надо хорошо знать основы научного природопользования и руководствоваться данной нравственно-экологической нормой в процессе повседневной трудовой деятельности.
В ходе экологического образования и воспитания учащихся старших и средних классов могут проводиться диспуты, которые ценны тем, что, вовлекая школьников в диалог, в рассуждающую и "спорящую" деятельность позволяют успешно формировать у них экологические и нравственно-экологические понятия, убеждение в необходимости ответственного отношения к природе; вырабатывать социальную активность в деле охраны природы родного края. Особое значение диспута обусловлено и тем, что он позволяет педагогам на основании ответов и высказываний учащихся судить об уровне их экологической воспитанности. Более обоснованные выводы об уровне эколо​гической воспитанности можно сделать, сопоставляя высказывания учащихся с их реальными поступками и действиями в окружающей природной среде.
Диспут "Рачительный хозяин родной природы. Каков он?" (8-11 кл.) может быть проведён по следующему примерному плану: 1.Рачительный хозяин родной природы. Что вы вкладываете в это понятие? 2.Связаны ли между собой понятия "рачительность" и "бесхозяйственность"? Если да, то как? З.В чём заключается и как проявляется рачительное отношение сельских (городских) жителей к природе? 4.Кто для вас является примером рачительного отношения к природе? 5. В каких делах вашего класса (школы) проявилось рачительное отношение к природе?
С целью обобщения и дальнейшего развития знаний школьников о нравственно-экологических качествах экологически ответственного гражданина в 8-10-х классах целесообразно провести диспут "Нравственно-экологические качества гражданина - хозяина родной природы" по следующему примерному плану: 1.Какими, по вашему мнению, качествами должен обладать настоящий хозяин родной природы? 2.В чём заключается нравственно-экологическая сущность таких личностных качеств, как "гуманность", "бережливость", "ответственность"? Связаны ли они между собой? 3. В каких поступках ваших друзей и знакомых проявляются данные качества? 4. Как вы думаете, почему каждый человек должен ответственно относиться к природе?
Большое значение в экологическом воспитании учащихся имеют индивидуальные беседы об отзывчивом и гуманном, бережном и рачительном, рациональном и ответственном отношении человека к природе. Эти беседы должны всегда основываться на анализе той реальной проблемно-экологической ситуации, непосредственным участником которой был данный школьник. Опыт показывает, что проведение бесед, поводом для которых служат реальные ситуации из жизни школьников, содействует привлечению внимания учащихся к анализу собственных поступков и действий в природе,
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способствует пониманию ими имеющегося "разрыва" между реальным и общественно необходимым отношением личности к природе, побуждает к самообразованию и самовоспитанию.
Вовлекая учащихся в различные внеклассные мероприятия, следует учитывать, что на формирование у личности ответственного отношения к природе оказывает воздействие не мероприятия само по себе, а те отношения взаимной ответственности, которые складываются в ходе его подготовки, проведения и подведения его итогов. Влияние же отношений, в свою очередь, определяется тем, насколько адекватны мотивы, лежащие в основе, подлинно нравственным отношениям и нормам.
В этой связи в процессе подготовки и проведения различных внеклассных мероприятий (общешкольные вечера, классные часы, беседы и др.) важно использовать средства изобразительного и особенно музыкального искусства. "Звучание музыки, -пишет Д.Б.Кабалевский, - вызывает в нашем представлении различные картины природы. Искусство и природа вообще неотделимы друг от друга...   Вот  почему  любовь   к  искусству  и  любовь   к  природе   -   такие близкие...родственные чувства" (Программы по музыке...,1983.С.39). 2       В ходе многих внеклассных воспитательных мероприятий также можно практиковать   комментированное   чтение   отрывков   из   художественной   и научно-популярной литературы.  Так,  в  процессе  проведения  беседы  "О гуманности и гуманном отношении к природе" (6-й кл.) уместно использовать следующий отрывок из книги     эколога А.М.Лемешева "Природа и мы" (М.,1989):"Культ воды, гор, солнца, звёзд у древних славян был настолько глубок, что он широко отразился в восточнославянской топонимике, где до сих пор сохраняются сотни святых гор, святых ручьёв, святых рощ, святых ключей, красных холмов, красных горок, святых дубрав, святых урочищ, святых колодцев. Значение нарицательных имён природных объектов огромно. Ведь  это  не  просто  места,  где  отправлялись  культовые  обряды.   Это  в известном смысле и охранные грамоты для них. В самом деле, коль скоро они святые, то разве поднимется рука на вырубку леса, на заваливание ручья или родника хламом, на срытие горки, на распашку холма и на любое подобное святотатство". Чтение и коллективное обсуждение данного отрывка неизменно вызывают у школьников определённые переживания,  способствуют более глубокому пониманию ими идеи гуманизации отношений человека и общества с природой. Далее важно показать учащимся то огромное влияние, которое оказывает "очеловеченная" природа на духовную жизнь людей, на их духовно-нравственную и материальную культуру.
Следует особо подчеркнуть тот факт, что в решении задач формирования духовно-нравственного отношения к природе важно опираться не только на знания, но и на эмоции и чувства учащихся. Эмоции и чувства в экологическом образовании и воспитании могут и должны выполнять принципиально важные функции.
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Отмечая важнейшую роль эмоций во всяком воспитательном процессе, Л.С.Выготский пишет: "Ни одна форма поведения не является столь крепкой, как связанная с эмоцией. Поэтому, если вы хотите вызвать у ученика нужные вам формы поведения, всегда позаботьтесь о том, чтобы эти реакции оставили эмоциональный след в ученике. Ни одна моральная проповедь так не воспитывает, как живая боль, живое чувство, и в этом смысле аппарат эмоций является как бы специально приспособленным и тонким орудием, через которое лете всего влиять на поведение... Эмоция не менее важный агент, чем мысль" (Выготский, 1991 .СС.140-141). И далее: "...Эмоциональные реакции должны составить основу воспитательного процесса. Прежде чем сообщить то или иное знание, учитель должен вызвать соответствующую эмоцию ученика и позаботиться о том, чтобы эта эмоция связалась с новым знанием. Только то знание может привиться, которое прошло через чувство ученика. Всё ос​тальное есть мёртвое знание, убивающее всякое живое отношение к миру" (Выготский,1991 .СС.141-142).
Одной из эффективных форм формирования у учащихся духовно-нравственного отношения к природе может являться общешкольный конкурс сочинений-миниатюр (сочинений-размышлений) "Мир природы". Для организации и подведения итогов конкурса целесообразно создать специальный совет, состоящий из учащихся и учителей-предметников, в том числе филологов. Совет не только разработает примерную тематику сочинений, но и определит основные требования к конкурсным работам. По нашему мнению, при подведении итогов конкурса и определении лучших сочинений необходимо руководствоваться следующими критериями: 1) творческий, личностный подход к раскрытию добровольно выбранной темы; 2) эмоциональная и духовно-нравственная насыщенность содержания сочинения; 3) умение сопереживать и сочувствовать природе; 4) оригинальность и логичность изложения. Лучшие сочинения рекомендуется "опубликовать" в общешкольной газете "Эколог" (называться она, конечно, может и по-иному). Примерные темы сочинений-миниатюр; "Лес зимой", "Сосны в снегу", "Что зимой снится дубу...", "Снегири", "Морозное утро", " Мороз и солнце", "Метель", "Иней на деревьях", "Гроздья замёрзшей рябины", "Первый весенний ручей", "Цветут яблони", "Цветущий сад", "Ласточка лепит гнездо", "Первые весенние проталины", "Подснежники", "Аисты", "Багряный закат", "Летний рассвет", "Широкое поле", "Цветущий луг", "На сенокосе", "Летний день, который мне больше всего запомнился", "Колосится пшеница", "Цветёт гречиха", "Трудолюбивые пчёлы", "Летнее утро", "Утренняя и вечерняя заря", "Как мы ловили рыбу", "Ночь у костра", "Печёная картошка", "Как мы собирали грибы", "Ласточки прощаются с летом", "Осень", "Унылая пора...", "Птицы улетают в тёплые края", "Осеннее убранство леса", "Зеленеет озимая пшеница", "Падают спелые яблоки", "Ранняя осень в лесу", "Багрянец и золото старого леса", "Первый осенний заморозок"," Одинокое дерево у дороги" и т.д.
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Следует заметить, что подобные сочинения-миниатюры широко практиковались в школе В.А.Сухомлинского и, по его свидетельству, играли важную роль в воспитании учащихся (Сухомлинский,1970).
В процессе подготовки и проведения массовых внеклассных мероприятий (праздники, вечера, конкурсы и др.) целесообразно использовать "алгоритм сотрудничества", предложенный И.П.Ивановым (Иванов,1984.С418). Согласно данному "алгоритму сотрудничества", учащиеся и педагоги совместно намечают то или иное мероприятие (коллективное творческое дело, КТД), определяют сроки его проведения, осуществляют коллективное планирование, активно включаются в его подготовку и непосредственное проведение. Вместе с учителями ученики затем подводят итоги творческого дела, анализируют свои успехи и неудачи, делают выводы о том, как избежать повторения допущенных недостатков в будущем. Особое внимание при этом уделяется определению того, какую именно пользу школьникам, другим людям, обществу или природе родного края принесло осуществлённое мероприятие или коллективное творческое дело.
Большое внимание в ходе экологического воспитания должно уделяться обеспечению гласности проводимых мероприятий посредством выпуска общешкольных экологических газет, различных информационных бюллетеней, "молний", листовок, плакатов, подготовки специальных выпусков школьных радиопередач и др.
Совершенно очевидно, что внеклассные мероприятия должны способствовать подготовке школьников к включению в разноплановые отношения, возникающие между человеком и природой в процессе непосредственного сельскохозяйственного или промышленного производства. В этой связи очень важно более полно и эффективно использовать воспитательные возможности взаимосвязей ученических и производственных коллективов базовых предприятий.
Формирование у учащихся этой же школы нравственно-экологических качеств продолжалось и при подготовке и проведении экологической экскурсии на животноводческий комплекс. Экскурсия предполагала решение следующих основных эколого- образовательных и эколого-воспитательных задач: 1) подготовка школьников к участию в отношениях, складывающихся между человеком и природой в сфере сельскохозяйственного производства; 2) раскрытие механизма воздействия животноводства на природную среду; 3) определение основных возможных путей и направлений экологизации животноводства; 4) ознакомление школьников с социальной характеристикой личности сельского труженика.
Перед экскурсией с учащимися была проведена специальная беседа, посвя​щенная особенностям взаимодействия человека и природы в сфере современного животноводства. Говорилось о том, что, по оценкам учёных-экологов, на сельское хозяйство сегодня приходится около 40% всех
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загрязнений, поступающих в окружающую природную среду. Особенно велико в этом плане негативное воздействие на природу животноводческих комплексов. Ведь только один свиноводческий комплекс на 100 тыс. голов приносит же столько же вреда природе, как и город с населением в 400 тыс. человек (без очистных сооружений). Животноводство является весьма крупным потребителем свежей воды. Например, на одну голову крупного рогатого скота требуется в среднем 115 литров воды в сутки, а на свиноматку - более 230 литров. Очевидно, такой большой расход воды приводит к возрастанию объёмов сточных вод, утилизация и очистка которых является сложной и пока ещё недостаточно решённой экологической проблемой. Сточные воды, а также другие сопутствующие интенсивному животноводству явления обусловливают сильное биологическое загрязнение прилегающей территории. Например, вокруг животноводческих комплексов существенно ухудшается экологическая обстановка: повышается содержание в воздухе вредных аэрозолей и газов, уплотняется почва, обедняется растительный и животный мир. В сфере сельскохозяйственного производства возникает немало экологических проблем. Именно поэтому Организация Объединённых Наций считает угрозу живой природе, исходящую от сельского хозяйства, одной из самых значительных (Наше общее будущее, 1989).
Наряду с формированием экологических и нравственно-экологических знаний, умений и навыков очень важно уделять должное внимание развитию у учащихся соответствующих ценностных ориентации. Ведь ценностные ориентации - это интегративное индивидуально-психологическое образование, характеризующее целостную личность, её общую направленность. Ценностные ориентации, как отмечают психологи, представляют собой ценностное отношение к объективным ценностям общества, выражающихся в их осознании и переживании как потребностей, которые мотивируют настоящее поведение и программируют будущее, (Казакина, 1989.С.11). Наиболее непосредственным и эффективным путём воспитания действенных ценностных ориентации личности подростка и старшеклассника выступает, как известно, коллективная оценочная деятельность, которая требует специального педагогического внимания и соответствующей организации (Казакина, 1989.С.79). Учитывая этот установленный психологической наукой факт, педагоги должны целенаправленно и поэтапно развивать оценочные умения школьников, побуждая их к высказыванию суждений относительно природы и её значения для человека, по поводу отдельных, частных примеров отношения человека и общества к природе.
Многие интеллектуальные умения и навыки, имеющие принципиально важное значение в становлении и развитии ответственного отношения личности к природе (например, сравнение, анализ, синтез, обобщение, классификация и др.), успешно развивает работа учащихся по составлению кратких рецензий на рекомендованную учителем книгу, статью, публикацию и
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др. Эта работа требует высокого напряжения творческих и интеллектуальных сил школьников и может рассматриваться как эффективный способ обучения, воспитания и развития личности ребёнка в целом. Предлагая учащимся подобный вид интеллектуальной деятельности, следует учитывать, что подро​стки и даже старшие школьники, выполняя задание по составлению рецензии, часто "сбиваются" на обычный пересказ содержания анализируемого текста и испытывают определённые затруднения в выделении главной мысли (идеи). Самым же сложным для них является формулирование обобщённой итоговой оценки о достоинствах или недостатках того или иного первоисточника. Опыт показывает, что лишь очень немногие школьники составляют экологически грамотные и объективные рецензии. Отмеченная особенность является, вероятно, проявлением тех трудностей, с которыми связано формирование у подростков и старших школьников оценочно-результативного компонента экологической ответственности (Каропа,1995). Подготовленные школьниками рецензии "публикуются" в общешкольной экологической газете, заслушиваются на уроках географии, биологии, физики, литературы и др., зачитываются на библиографических обзорах, выставках книг и др.
В процессе экологического образования и воспитания очень важно обеспечить сотрудничество школы и семьи. Ведь в основе сотрудничества учителя с родителями лежит объективная общность целей и задач, стоящих перед школой и семьёй. Если же эта общность хоть в малой степени нарушается, то расстраивается и усложняется сам педагогический процесс, а его эффективность резко снижается (Работа школы с родителями, 1981). Тесная взаимосвязь школы и семьи есть важное условие воспитания вообще и экологического воспитания в частности. Однако далеко не всегда семья и родители готовы к тесному сотрудничеству со школой в сфере экологического образования и воспитания детей.
Привлечение семьи к эколого-воспитательной работе, организуемой школой, требует соответствующей теоретической и методической подготовки родителей. Поэтому для родителей школьников в этом плане могут быть проведены специальные занятия и прочитаны такие, например, лекции, как "Цель, задачи и содержание экологического образования и воспитания в семье", "В.А.Сухомлинский о воспитании у детей бережного отношения к природе", "Природа как цель и средство экологического воспитания учащихся младших, средних и старших классов", "Пути и средства экологического воспитания подростков в процессе сельскохозяйственного труда" и др. Родители могут привлекаться школой к подготовке и проведению различных классных или общешкольных внеклассных мероприятий, присутствовать в качестве приглашённых гостей на общешкольных праздниках и вечерах (например, "Праздник урожая", "Осенний бал", "День птиц" и др.).
Важное    значение    в    плане    привлечения    родителей    к    эколого-воспитательной работе имеет преднамеренное создание ситуаций,
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побуждающих школьников в поисках ответа на возникающие вопросы обращаться к родителям. Так, при подготовке классного часа по теме "Природа нашего края в прошлом, настоящем, будущем" целесообразно дать учащимся задание поинтересоваться у родителей, старожилов деревни, какой была природа их родного края 50 лет назад и какие изменения произошли в ней за этот период. Проведение общешкольного вечера "Природа в фольклоре моего народа" также создаёт многочисленные ситуации, требующие от школьников в поисках песен, сказок, пословиц и поговорок о природе обращаться к родным и близким.
Указанный подход неизменно получает одобрение и поддержку родительской общественности, позволяет привлечь многих родителей, старейших жителей деревни к активному участию в различных школьных и внешкольных мероприятиях. Всё это способствует не только расширению круга общения сельских школьников, но и более глубокому осознанию ими общественной значимости проблем состояния и охраны окружающей природной среды.
В ходе экологического воспитания необходимо вовлекать каждого школьника в работу по исследованию родной природы, по самостоятельному решению ими так называемых "реальных проблем". "Реальные проблемы", по мнению американского педагога Клайда Кона, характеризуются следующими основными признаками: во-первых, реальные проблемы лежат в области непосредственных интересов школьников и поэтому лично значимы для них; во-вторых, они допускают выбор способа поиска решения из двух или более возможных вариантов; в-третьих, решение реальных проблем требует применения системы определённых исследовательских процедур, начиная со сбора данных и заканчивая их анализом и построением теоретических обобщений; в-четвёртых, решение реальных проблем завершается внедрением полученных результатов в практику (Новые взгляды на географическое образование, 1986.С. 12-13).
Некоторому решению вышеуказанных задач может способствовать проведение общешкольной конференции "Экология и экологические проблемы нашего края".
На первых уроках географии, биологии, физики или химии, в самом начале учебного года, всем учащимся предлагается выбрать из рекомендательного списка тему для написания реферата. Учащимся 5-11-х классов может быть предложена следующая примерная тематика рефератов: "Жизнь аквариумных рыбок", "Птицы нашего края", "Мои комнатные растения", "Муравьи-друзья леса", "Жизнь домашних животных".
Выбрав тему, учащиеся работают над раскрытием её содержания: изучают литературу, осуществляют наблюдения над объектами природы, ставят опыты, определяют своё отношение к изучаемым вопросам, анализируют полученные данные. Результаты самостоятельных (или частично самостоятельных)
32
исследований оформляются в форме рефератов Совершенно очевидно, что школьники могут выполнить эту работу только в том случае, если учителя-предметники и классные руководители дадут им соответствующую ориентировочную основу предстоящей деятельности и окажут необходимую помощь. К реферативным работам предъявляются следующие основные требования: актуальность темы; использование научной литературы и научных фактов по исследуемой теме; опора на собственный опыт, личные наблюдения и результаты собственных экспериментальных исследований; отражение в обобщающем выводе важнейших межпредметно-экологических идей; наличие предложений и рекомендаций по оптимизации отношений человека и общества с природой. Допускается (и даже поощряется!) групповая работа школьников над раскрытием избранной темы.
Рефераты могут заслушиваться и обсуждаться на уроках географии, биологии, физики, химии и др., а также на классных часах и других внеклассных мероприятиях. Рекомендуется также организовать выступления подростков и старших школьников перед учащимися младших классов и воспитанниками подшефного детского сада, например, по таким темам, как "Жизнь животных зимой", "Легенды о растениях и животных нашего края" и
др.
Работа школьников над рефератами позволяет дифференцировать и в определённой мере индивидуализировать процесс экологического образования и воспитания, более полно и адекватно учитывать и реализовывать в нём познавательные интересы и склонности детей и подростков.
Лучшие рефераты представляются на общешкольную конференцию "Экология и экологические проблемы нашего края", которую целесообразно провести по следующему примерному плану: 1 .Вступительное слово ведущего. 2. Выступление учащихся и обсуждение рефератов. 3.Подведение итогов конференции и награждение авторов наиболее интересных работ. Организаторы конференции определяют условия работы конференции и предварительно знакомят с ними её участников: на каждое выступление отводится 10-15 минут; обязательным условием является использование средств наглядности - рисунков, таблиц, схем, географических карт, различных моделей, образцов и др. На конференцию приглашают всех учащихся 5-11-х классов, а также родителей, представителей общественности, базового промышленного или сельскохозяйственного предприятия.
Одной из достаточно привлекательных для школьников форм экологического образования и воспитания является КВН. Следует отметить, что эта форма в последние годы получает достаточно широкое распространение в общеобразовательных школах и всё больше привлекает внимание педагогов и учащихся. Несомненно, основными достоинствами КВН как формы экологического образования и воспитания школьников являются: возможность эмоционально-содержательного общения, наличие
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благоприятных условий для личностного проявления и самоутверждения, присутствие элементов игровой деятельности и соревновательности, относительно небольшие затраты времени на подготовку и проведение и др. Ниже приводится примерный план проведения экологического КВНа по теме "Наша служба и опасна и трудна (служба экологов)" , разработанный общественными организациями Молдовы. Этот КВН может быть проведён во внеклассной работе школ различных типов и не требует длительной подготовки.
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10.3.   ФОРМИРОВАНИЕ У   ШКОЛЬНИКОВ ОТВЕТСТВЕННОГО ОТНОШЕ​НИЯ К ПРИРОДЕ В ПРОЦЕССЕ ОБЩЕСТВЕННО ПОЛЕЗНОЙ   ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Рассматривая общественно полезную деятельность как компонент целостной системы экологического образования и воспитания учащихся общеобразовательных школ, следует отводить ей те важнейшие функции, которые связаны с широким и не​посредственным включением учащихся в многоплановые социальные отношения, возникающие между человеком и природой в сфере материального производства, с созданием благоприятных условий для проявления школьниками важнейших нравст​венно-экологических качеств, превращения данных качеств в привычные нормы взаи​модействия личности с окружающей природной средой.
развивающее значение общественно полезной деятельности в процессе фор​мирования у школьников ответственного отношения к природе связано с тем отмечае​мым Выготским обстоятельством, что "в своей развитой форме труд является двояким образом опосредованной деятельностью: с одной стороны, это-деятельность, опосре​дованная в техническом отношении орудиями труда, с помощью которых человек под​чиняет природные силы своей власти; с другой стороны, трудовая деятельность тре​бует и с психологической стороны подчинения своих собственных действий созна​тельно поставленной цели, т.е. овладения своим поведением, требующего ... употреб​ления знаков в качестве средств овладения собственным поведением" (Выготский,1983.С.57). Очевидно, в процессе экологического образования и воспитания роль средств овладения собственным поведением и собственной деятельностью вы​полняют межпредметно-экологические идеи, экологические и нравственно-экологические понятия. Именно поэтому целенаправленное формирование нравствен​но-экологических понятий и адекватных им личностных качеств, раскрытие на конкрет​ных примерах сущности экологических идей являются важнейшими направлениями экологического воспитания школьников в различных видах общественно полезной деятельности.
Осуществляя экологическое образование и воспитание школьников в процессе общественно полезной деятельности, целесообразно также опираться на идею А.С.Макаренко о том, что для превращения знаний учащихся в их прочные убеждения, успешного формирования положительных личностных качеств и отношений чрезвы​чайно важно, "чтобы жизнь была организована как опыт, воспитывающий определён​ную группу привычек"(Макаренко,1951,т.5.С280), и учитывать, что личность формиру​ется не самим по себе участием в той или иной общественно полезной деятельности, а позицией растущего, развивающегося человека как самостоятельного и ответственно​го участника этой деятельности (Фельдштейн, 1989.С.193). Очевидно, введение общей цели труда, обучение школьников умениям и навыкам трудиться сообща, общая организация труда и возникновение на её основе отношений ответственной зависимо​сти не будут однозначными по своей мотивации и психологической сущности в целом до тех пор, пока учащиеся не осознают и не переживут своеобразного удовлетворе​ния от реализации цели, от достигнутого результата и от самого процесса деятельно​сти (Васильева, 1973; Казакина, 1989).
Основываясь на вышеприведённых положениях, можно утверждать, что эколо​гическое воспитание учащихся в процессе общественно полезной деятельности преду​сматривает решение следующих частных задач:7обогащение непосредственного поло​жительного опыта взаимодействия личности с природой^раскрытие на конкретных примерах роли труда (как промышленного, так и сельскохозяйственного) как экологиче​ского фактора, обусловливающего изменение природной средыдоазвитие обществен​но-значимых мотивов отношения личности к природе$формирование системы нравст​венно-экологических качествжворческое применение, обобщение и дальнейшее раз​витие в трудовой деятельности экологических знаний, умений и навыков, приобретён​ных школьниками на уроках и во внеклассной работе по основным школьным предметам;,С формирование умений и навыков по пропаганде идей бережного и ответ​ственного отношения к природе среди учащихся и широкой общественности.
Организуя общественно полезную деятельность учащихся средних классов, очень важно учитывать и реализовывать некоторые принципиально существенные особенности социальной ситуации развития современных подростков.
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Психологи отмечают, что в этот возрастной период происходит интенсивное расши​
рение жизненного пространства ребёнка как в географическом смысле
(явный
интерес к путешествиям и т.п.), так и в смысле расширения социального окружения
(большое количество групп, куда включён подросток, появление у него интереса к
политике, экономике, экологии и т.д.). Однако главная трансформация жизненного
пространства подростка происходит во временном измерении. "Впервые, - пишут пси​
хологи, - появляется будущее как психологический детерминант личности. С возрастом
жизненная перспектива увеличивается, и это становится одним их фундаментальней​
ших фактов развития личности" (Психология современного подростка,1978.С15).
Именно в это время индивид выходит на качественно новую социальную пози​цию, формируется его сознательное отношение к себе как к равноправному члену об​щества. Участвуя в различных видах общественно полезной деятельности, подросток ставит себя в ситуацию взрослого в системе реальных отношений. Причём главным для подростка является не просто приобретение качеств, характеризующих взрослого человека, а раскрытие этих качеств через деятельность, задающую его новую соци​альную активность и признаваемую обществом (Психология современного подростка, J978).
Итак, психолого-возрастные особенности подростков указывают на необходи​мость вовлечения их в такие виды общественно полезной деятельности "взрослого" человека, которые задают им высокую активность и в то же время признаются общест​вом как социально ценные.
Для того чтобы общественно полезная деятельность оказывала своё положи​тельное эколого-воспитательное влияние, она, согласно психологам, должна быть: 1) интересной и "честной", то есть не сводиться к простому и формальному выполне​нию; 2) важной для детей, то есть затрагивающей их существенные интересы; 3) сво​бодной, то есть обеспечивающей ребёнку возможность реализоваться в ней, испытать все свои способности и возможности; 4) трудной, то есть такой, успешное выполнение которой должно требовать напряжения воли (и вместе с тем такой, чтобы практически каждый ребёнок мог её выполнить, чтобы она имела для него положительный эффект); 5) такой деятельностью, в которой человек оказывается перед реальной альтернати​вой: поступить либо "по совести", согласно своим убеждениям, либо "не по совести", против своих взглядов и убеждений (Фельдштейн,1989).
Известно, что различные виды общественно полезной деятельности имеют своё особое воспитательное значение, по-разному влияя на формирование нравственно-экологических качеств. И хотя эколого-воспитательные цели всех видов этой деятеяь-ностиединьц. различен их социально значимый потенциал и общественная оценка. Именно поэтому [только органическое взаимодействие самых различных видов обще​ственно полезного труда и деятельности обусловливает создание развёрнутых взаи​моотношений ответственной зависимости, что в сильнейшей степени способствует формированию у личности ответственного отношения к окружающей среде. Вместе с тем следует учитывать и тот психологический факт, что в процессе одной и той же одинаковой деятельности могут формироваться совершенно разные качества, разные психические свойства и отношения, так как ребёнок всегда усваивает из окружающей его действительности и из своей собственной деятельности только то, что отвечает его потребностям и интересам (Божович,1968 .С.179).
^. Намечая виды эколого-воспитательной работы, необходимо принимать во вни​мание и то, что^спользовать в качестве средства воспитания важно лишь продуктив​ную деятельность, так как она объективно несёт в себе нравственный смысл: её ре​зультат нужен людям, и она осуществляется общими усилиями многих людей (Божович,1975.С12).
С учётом отмеченных положений нами разработан примерный план обществен​но полезной деятельности учащихся 6-8-х классов сельской школы (см. табл.).
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1.Пропаганда экологических и нравственно-экологических знаний, идей бережно​го и ответственного отношения к природе среди школьников и широкой общественно​сти.
2.Практическая работа по исследованию и охране природы родного края.
3.Производственный труд на пришкольном учебно-опытном участке и базовом предприятии.
Основной формой организации общественно-полезной деятельности школьников является система детских коллективов, обеспечивающая многоплановость социальных отношений учащихся с природой, а также контроль  и оценку результатов взаимодей-   . ствия школьников с окружающей их социо-природной средой.гареди принципов органи- г зации детского коллектива как условия, способа   и формы построения общественно полезной деятельности экологической направленности наибольшее значение имеют:
^-непременное включение детей в "скользящую" систему коллективов, различаю​щихся содержанием своей работы ("зелёный патруль", производственное звено и т.д.), временем существования (относительно постоянные, временные и т.п.), возрастом участников (например, разновозрастные отряды по месту жительства ), числом членов (коллективы общешкольные, классные и т.д.);
4 -контроль связи между коллективами, предусматривающий возможность коррек​тировки того, насколько содержательная сторона деятельности обусловливает нравст​венно-экологическую направленность личности;
3 -перемена социальных ролей, выполняемых учащимися в ходе тех или иных коллективных дел и мероприятий.
- В ходе экологического воспитания необходимо стремиться обеспечить участие каждого школьника как в интересной, относительно новой и "необычной" для них дея​тельности, так и в будничной, обычной, но социально необходимой работе. Рацио​нальная организация режима деятельности, требующая от учащихся самостоятельно​сти, проявления положительных нравственно-экологических личностных качеств, осу​ществляется через привлечение школьников к планированию и управлению коллектив​ными делами. Учитывая тот психологический факт, что "осознание ... ценности впервые приходит тогда, когда эта ценность переживается всеми детьми и получает их коллективную оценку" (Психология современного подростка,1978.С.58), 'следует осуществлять коллективный анализ, оценку и подведение итогов каждого проведённого мероприятия или трудового творческого дела. Очевидно, это способствует также фор​мированию у учащихся ценностных ориентации, ибо в ходе коллективного анализа может состояться переоценка ценностей, может быть дан своего рода заряд на бу​дущие дела и поступки, получившие одобрение коллектива (Казакина, 1989.С.76).
В процессе экологического воспитания очень важно обеспечить единство и взаи​мосвязь обучения и деятельности учащихся по исследованию и охране природы род​ного края. Важнейшим направлением обеспечения взаимосвязи учебных занятий и общественно полезных, дел школьников является учебно-педагогическая деятель​ность, которая заключается в привлечении школьников к работе по пропаганде эколо​гических и нравственно-экологических знаний, приобретённых ими на уроках, а также в ходе самостоятельных или частично самостоятельных исследований. "В качестве од​ной из адекватных форм деятельности в период перехода от учебной деятельности к общественно-полезной ... как ведущей, - отмечает Д.И.Фельдштейн, - может выступать учебно-педагогическая деятельность. В этой деятельности ребёнок, применяя средст​ва, усвоенные в учебной деятельности, становится в новую позицию - обучающего. Именно эта новая позиция и позволяет реализовать возникающие в учебной деятель​ности общественно полезные мотивы" (Психология современного подростка,1978.С.61). Учебно-педагогическая (пропагандистская) работа учащихся является важнейшим и весьма эффективным направлением экологического воспитания, ибо, как отмечает В.А.Сухомлинский, человек лучше всего воспитывается тогда, когда он сам кого-либо воспитывает (Сухомлинский,1980). Разновозрастные контакты учащихся в процессе учебной и внеклассной работы способствуют также формированию у них чувства от​ветственности, положительного отношения к школе, педагогическому труду, так как помощь младшим в любых формах реализует потребность подростков во взрослости и утверждает их в новой роли - руководителей младших и помощников учителя (Маркова,1975.С.51).
' В процессе экологического образования и воспитания целесообразно использо​вать      следующие      основные      формы      организации      учебно-педагогической
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(пропагандистской) деятельности учащихся: выступления перед одноклассниками и учащимися младших классов; проведение нравственно-экологических бесед с учащи​мися младших классов и воспитанниками подшефного детского сада; пропаганда эко​логических и нравственно-экологических знаний среди родителей и широкой общест​венности; экскурсии с младшими школьниками по экологической тропе; выпуск плака​тов, листовок и других эколого-информационных материалов; оформление школьных кабинетов экологии и уголков живой природы и др.
(.Наши наблюдения за ходом экологического образования и воспитания в услови​ях педагогического эксперимента, проводившегося в сельских школах Республики Бе​ларусь, показали, что учащиеся подростковых и часто даже старших классов весьма успешно и охотно проводят беседы с младшими школьниками и воспитанниками дет​ского сада, но испытывают некоторые трудности (скованность, волнение и т.д.), высту​пая перед взрослыми. Мы также отметили, что девочки в учебно-педагогической дея​тельности проявляют более высокую активность, чем мальчики. Педагогическое ис​следование показало, что знания, которые самостоятельно или частично самостоя​тельно добыты, усвоены и пропагандируются подростками и старшими школьниками, постепенно становятся их убеждениями, органичной частью их мировоззрения, созна​ния и личности в целом.
Известно, что экологическое образование и воспитание необходимо предполага​ет организацию практической, непосредственно трудовой деятельности школьников по охране природы родного края (Захлебный,1981; Зверев,1980, Каропа,1993,1994 ; Сура-вегина,1989; Турдикулов,1988 и др.).
Природоохранная работа учащихся 6-9-х классов общеобразовательных школ должна предусматривать применение естественнонаучных, экологических, гуманитар​ных, этических и других знаний на практике, проявление при взаимодействии с приро​дой важнейших нравственно-экологических качеств и отношений. Эта практическая природоохранительная деятельность может организовываться и осуществляться по таким, например, направлениям, как озеленение школьного двора, улиц и площадей родного села, берегов рек и водоёмов; благоустройство мест отдыха; охрана водных источников; участие в работе по повышению плодородия почв и предупреждению ов-рагообразования; охрана мест обитания редких животных и растений; оказание помо​щи животным, попавшим в беду и др.
Учащиеся школ могут заготавливать семена, плоды и ветки дикорастущих расте​ний для подкормки зверей и птиц в зимний период года. Желательно позаботиться, чтобы каждый класс имел по 2-3 "свои" кормушки, вывешенные в школьном саду. Кормление птиц должно входить в обязанности дежурных. Учащимся младших и средних классов можно рекомендовать организовать также наблюдение за тем, как ведут себя птицы во время кормления. Результаты наблюдений полезно отражать в виде кратких записей в Календаре природы и труда. Совершенно очевидно, что этот вид природоохранной деятельности способствует формированию у школьников таких нравственно-экологических качеств, как отзывчивость, гуманность, ответственность и
ДР-
В процессе подготовки и проведения различных трудовых дел по охране приро​ды надо вовлекать подростков и старших школьников в различные постоянные и вре​менные формирования учащихся, обеспечивать смену выполняемых ими социальных ролей. Проведению общешкольных или классных трудовых дел и мероприятий должна всегда предшествовать подготовительная работа, осуществляющаяся в звеньях, груп​пах, классах, разновозрастных отрядах по месту жительства и др.
Так, например, для проведения трудовой экологической операции "Овраг" в од​ной из школ Гомельской области был создан специальный Совет, в состав которого вошли представители каждого их 6-11-х классов. Совет совместно с учителями опре​делил сроки и план проведения операции. Подготовительная работа осуществлялась в разновозрастных звеньях, сформированных по месту жительства учащихся. Одно звено обеспечивало выпуск наглядной агитации, второе - отвечало за подготовку соот​ветствующего инвентаря, третьему звену было поручено заготовить ивовые колья и прутья. Отдельная группа учащихся получила задание переснять карту земель базово​го хозяйства и нанести на неё все выявленные участки эродированных почв.
В процессе экологического воспитания очень важно обеспечить взаимосвязь практической работы по охране природы с изучением её эколого-географических зако​номерностей.   В   этом   плане   учащиеся   под   руководством   учителя   географии
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(биологии, физики и др.) могут организовать несложные наблюдения за экологическим состоянием местного озера или водохранилища по следующему примерному плану:
1 .Экологическая оценка хозяйственной деятельности человека на территории, прилегающей к водоёму (внесение минеральных удобрений, органики, пестицидов и
ДР)-
2.Береговая линия и её изменение под действием текучих вод.
3. Изменение глубины в прибрежной части водоёма.
4. Колебания уровня воды.
5.Чистота воды. Содержание в воде кислорода, органических и минеральных веществ.
6.Зарастание водоёма.
7.Растительный и животный мир.
8.Влияние водохранилища на режим реки, на природно-климатические условия прилегающей территории.
Наблюдая в течение ряда лет за экологическим состоянием водоёма, учащиеся могут убедиться в том, что промышленное или сельскохозяйственное производство оказывает большое и часто негативное воздействие на окружающую природную среду. Школьники также придут к выводу о необходимости научного предвидения тех небла​гоприятных для природы и человека последствий, которые возникают в результате непродуманного применения минеральных и органических удобрений, пестицидов, использования на полях экологически несовершенных технологий, сброса отходов производства в окружающую природную среду. Очень важно, чтобы учащиеся при этом на основании своих наблюдений намечали и реализовывали практические меры, на​правленные на улучшение экологической обстановки в исследуемом районе. В целом же исследовательская работа должна побуждать школьников к активным действиям по защите природы родного края.
Вовлечение школьников в природоохранную деятельность создаёт благоприят​ные условия для проявления и закрепления у них гражданских чувств и положитель​ных личностных качеств. Так, учащиеся Морозовичской СШ Гомельской области по собственной инициативе оказали подшефному детскому саду помощь в благоустройст​ве и озеленении его территории. Воспитанию положительных нравственно-экологических качеств, осознанию личной ответственности за сохранение природной среды перед нынешними и будущими поколениями способствовали такие трудовые дела учащихся этой же школы, как посадка деревьев на окраине посёлка Зелёный Дуб, озеленение берегов местного водохранилища и др. В ходе этих трудовых дел учащие​ся использовали полученные на уроках географии и биологии знания о санитарно-гигиеническом, эстетическом и водоохранном значении зелёных растений, о правилах посадки и полива деревьев и кустарников, о почвах и путях повышения их плодородия, о необходимости строгого учёта взаимосвязи компонентов природного комплекса в процессе их хозяйственного освоения.
Важнейшим фактором становления и развития у школьников ответственного от​ношения к природе является их вовлечение в педагогически организованный сельско​хозяйственный труд, в ходе которого на конкретных примерах раскрывается сущность экологических и эколого-географических закономерностей и межпредметно-экологических идей, показывается объективная необходимость проявления экологиче​ской ответственности в процессе повседневного взаимодействия с природой.
Как известно, особенностями сельскохозяйственного труда являются сезон​ность, неравномерность трудовой нагрузки в течение года, определённая прерыв​ность основных технологических процессов, тесная связь с природной средой. В усло​виях сельской школы труд рассматривается как форма участия школьников в решении практических задач сельскохозяйственного производства, как средство их включения в систему трудовых отношений (работа в производственных бригадах, звеньях, лагерях труда и отдыха и др.), как важнейшее средство целостного формирования личности. Причём труд, построенный не в виде выполнения разовых поручений, а в виде несе​ния постоянных и социально ценных обязанностей, имеет наибольшее значение для формирования и развития личности школьника (Божович,1968.С273).
Учитывая тот факт, что "сельской малокомплектной школе присуще преоблада​
ние
общественно
полезного
труда
над
умственным"
(Романова,1986.С.37), нужно осуществлять всемерную интеллектуализацию и насы​
щение сельскохозяйственного труда разнообразными творческими заданиями. В этой
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связи в ходе сельскохозяйственного труда целесообразно знакомить школьников с влиянием различных отраслей сельскохозяйственного производства на окружающую среду, раскрывать зависимость сельского хозяйства от природно-климатических усло​вий, на конкретных примерах показывать противоречивый характер взаимодействия человека с природой в процессе современного земледелия и животноводства. Чрез​вычайно важно при этом использовать элементы игры, соревновательности и др.
Такой подход к организации общественно-трудовой деятельности вполне соот​ветствует той основной тенденции изменения характера труда под влиянием научно-технического прогресса, которая заключается в непрерывном повышении в нём именно интеллектуальных, высоко информационных процессов - планирования, наблюдения, контроля и т.д. При таком подходе у школьников не только успешно формируются зна​ния, умения и навыки, но и развиваются соответствующие психические процессы, со​стояния и многие личностные качества.
В качестве примера экологического образования и воспитания учащихся в про​цессе сельскохозяйственного труда приведём краткое описание трудовой операции "Лянок", проводившейся в Старо-Будской СШ Гомельской области. В ходе этой опера​ции учащиеся не только оказали значительную помощь базовому хозяйству в уборке выращенного урожая, подняв полёгший лён с площади более 11 гектаров, но и на кон​кретных примерах познакомились с некоторыми аспектами современного земледелия, убедились в большой социальной значимости проявления во взаимодействии с приро​дой важнейших нравственно-экологических качеств.
Проведению операции предшествовала определённая подготовительная работа. Накануне данной трудовой акции с учащимися 6-11-х классов была проведена специ​альная беседа, в результате которой подростки и старшеклассники углубили свои зна​ния о льне-долгунце, услышали о том, какие экономические выгоды даёт хозяйству и республике в целом выращивание этой ценной, но чрезвычайно трудоёмкой техниче​ской культуры. Ребята также узнали о технологии возделывания льна, о том, что поч​вы, занимаемые из года в год его посевами, быстро теряют своё первоначальное пло​дородие, истощаются и деградируют. Особо было отмечено, что при выращивании льна необходимо строгое соблюдение севооборотов и чередование культур, внесение достаточного количества минеральных и органических удобрений, осуществление комплексных мер по охране почв, по предотвращению их эрозии. В этой предвари​тельной беседе участвовали, наряду со школьными учителями, и главные специалисты базового хозяйства: агроном и мелиоратор.
Учащиеся и педагоги решили провести операцию "Лянок" в форме трудового де​санта. В процессе непосредственной трудовой деятельности педагоги на конкретных примерах показали школьникам, что недостаток в почве основных питательных ве​ществ, особенно калия, несоблюдение правил агротехники приводят к полеганию льна, а следовательно, к снижению его урожайности. Помимо этого, учащиеся актуализиро​вали и углубили свои знания о том, что вспашка полей вдоль склонов холмов, исполь​зование тяжёлой техники при малой площади опоры её ходовых частей, несоблюдение требований севооборота способствуют нарушению структуры почвы и могут вызывать образование оврагов. Следует отметить, что в ходе данной операции педагоги работа​ли вместе с учащимися, показывая им пример рациональной организации труда, рачи​тельного и ответственного отношения к уборке выращенного урожая.
Известно, что школьники (и особенно сельские) имеют постоянный контакт с объ​ектами природы. Однако далеко не всегда и далеко не везде объекты и явления при​роды выступают средствами целенаправленного экологического воспитания учащихся. "Природа, - отмечает В.А.Сухомлинский, - сама собой не воспитывает. Напрасно было бы, оставив человека наедине с природой, ожидать, что он под её воздействием станет умным, нравственно прекрасным, добрым и непримиримым %злу. Воспитывает только активное взаимодействие с природой" (Сухомлинский,1970.С42). Чтобы то или иное явление природы стало педагогическим средством и оказало на личность своё положи​тельное воспитывающее влияние, необходимо: 1) обратить на него внимание школьни​ков; 2) поставить это явление в связь с интересами учеников и с целью экологического воспитания; 3) связать с ним всю систему познавательных и практических задач и действий; 4) систематически развивать у учащихся путём упражнений способность воспринимать, осмысливать и оценивать разнообразные явления природы; 5) помочь учащимся в разнообразной деятельности выявлять многообразие сторон, свойств, при​знаков и функций явления; 6) сформировать устойчивое положительное эмоциональ-
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ное отношение к естественному явлению и пробудить потребность в систематических и частых контактах с ним; 7) постоянно усложнять задачи и задания, предлагаемые школьникам и активизирующие их отношение к природному явлению; 8) предоставить учащимся после проведения соответствующей подготовки возможность выбора дея​тельности, связанной с природой, её объектами и явлениями; 9) реализовать через систематическое взаимодействие с явлениями природы целостную программу форми​рования личности школьника (Сидельковский,1975,1986).
В плане решения вышеназванных задач целесообразным представляется, наря​ду с многими другими мерами, проведение со школьниками походов-экспедиций по исследованию и охране природы родного края. В процессе подготовки к такому походу с учащимися необходимо провести беседу о том, как надо наблюдать и чувствовать природу, рассказать о правилах поведения и деятельности в природной среде, учиты​вающих её специфику, о том, как лучше разместиться на привал и ночлег, как изба​виться от накопившегося мусора и свести до минимума своё негативное воздействие на природу. Необходимо также вместе со школьниками обсудить и конкретизировать план-маршрут похода, предварительно разработанный педагогами.
В походе-экспедиции школьники могут и должны включаться в работу по иссле​дованию и охране природы. Например, они могут оградить муравейники, очистить по​ляну от бытового мусора или хвороста, выявить и нанести на карту -схему места про​израстания редких растений. Очень важно, чтобы в походе ребята целенаправленно фиксировали факты негативного влияния человека на природу и давали этим фактам соответствующую экологическую и нравственно-экологическую оценку. Так, они могут обнаружить и сфотографировать участки лесной придорожной полосы, пострадавшие в результате использования авиации для внесения химических удобрений, участки выго​ревшей травы у склада минеральных удобрений, многочисленные берёзы, повреждён​ные человеком во время весеннего сбора сока и др. Сделанные в походе фотографии, записи, рисунки, схемы, зарисовки и др. впоследствии следует обобщить, оформить в виде фотоальбома и передать в школьный кабинет экологии или географии (с целью использования данных материалов в ходе обучения и внеклассной работы).
Таким образом, общественно полезная деятельность, рассматриваемая как ком​понент целостной системы экологического образования и воспитания, является важ​нейшим фактором непосредственного обогащения социального опыта школьников, развития и закрепления у них нравственно-экологических качеств и отношений, пре​вращения этих качеств и отношений в привычные нормы взаимодействия личности с природной средой.
